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PESQUISAS EM EDUCAGAO MATEMATICA E CIENCIAS: DA FORMAGAO DE PROFESSORES AO ENSINO E APRENDIZAGEM

estudantes a partir do Ensino Fundamental 1. O microcontrolador do
dispositivo recebe a programacio elaborada no computador, utilizando
um cabo Universal Serial Bus (USB)®, também podendo ser programado
e controlado por meio de um aplicativo compativel com smartphones e
tablets, utilizando a conexio Bluetooth®.

Para a implantagdo do projeto de robética educacional nas escolas,
foram oferecidas cerca de 400 vagas para formagido continuada, nos anos
de 2019 e de 2022, para todos os profissionais da educagio do Ensino
Fundamental I e II da Rede Municipal de Ensino que tivessem interesse.
A equipe formadora instrumentalizou os docentes com as montagens e
programagdes basicas, estimulando a criagdo e demonstrando diferentes
opgoes de utilizacdo integrada aos contetidos curriculares (Curitiba, 2019),

conforme Figura 2.

FIGURA 2 — Professores durante a formagio continuada.

FONTE: Curitiba (2019).

3 . . . . ~ T . _
Em portugués, porta serial universal, é um padrdo da industria que estabelece especificagoes
para cabos, conectores e protocolos para conexdo, comunicagdo e alimentagdo (interface) entre

computadores, periféricos e outros computadores.

*Tecnologia sem fio de curto alcance usada para troca de dados entre dispositivos.
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A primeira formagido ocorreu em 2019, tendo sido nomeada de
“Iniciagdo para a robética educacional com os kits LudoBot - Microduino”
e planejada para dar subsidios metodolégicos e técnicos aos docentes
para a pratica em suas salas de aula. O curso transcorreu ao longo
dos meses de abril, junho, agosto, setembro e novembro, consistindo
em um encontro por més, com cada sessio presencial tendo duragio
de quatro horas; a carga horéria total da formagio foi de 24 horas,
distribuidas ao longo do ano letivo, complementadas por quatro horas
de atividades realizadas remotamente na plataforma Google Sala de Aula.
Foram disponibilizadas 250 vagas para o curso, divididas em dez turmas
com horarios flexiveis, pela manhi e a tarde, de segunda a sexta-feira,
com cada turma comportando 25 vagas, obtendo um total de 218 docentes
inscritos para a formacio.

As formagdes previstas para 2020 foram canceladas devido aos
protocolos de emergéncia sanitaria necessarios para a contengdo do
novo coronavirus (SARS-CoV-2). Com a pandemia de Covid-19, diversas
dreas se viram diante da necessidade da adogdo de tecnologias para
interagdo remota; a Secretaria Municipal da Educagio optou por
transmitir videoaulas dos componentes curriculares obrigatérios e projetos
extracurriculares, como a robética. Assim, em 2020 e 2021, as videoaulas
de robética oportunizaram aos profissionais da educagdo conhecer as
potencialidades dos kits como recurso pedagégico para o ensino dos
diversos componentes curriculares (Curitiba, 2020).

Em 2022, ainda com algumas restricdes sanitarias e a orientagdo
vigente de distanciamento social, a secretaria optou por oferecer o curso
em formato hibrido, intitulado “Robética educacional com o LudoBot para
iniciantes”, com encontros via Google Meet e posteriormente encontros
presenciais, tendo sido ofertadas 164 vagas, distribuidas em seis turmas
com horarios disponiveis pela manha e a tarde, nas quartas, quintas e
sextas-feiras, sendo 25 vagas por turma, obtendo 134 docentes inscritos.
Esse curso foi realizado nos meses de margo, abril, maio e junho, sendo
um encontro por més com duragio de quatro horas cada, com carga
horaria total de 20 horas, organizadas da seguinte maneira: oito horas
com encontros on-line sincronos, quatro horas de encontro sincrono
hibrido (alguns participantes a distancia e outros presenciais), quatro horas
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totalmente presenciais e quatro horas de atividades a distancia assincronas
pelo Google Sala de Aula (Ribeiro, 2023).

O contetido programatico das formagdes apresentou: explicagdes
sobre a compreensdo do kit LudoBot (sensores, atuadores, pecas e
motores); conceitos tecnolégicos da robética (estruturas, alavancas,
engrenagens, polias, correias, eixos e rodas); linguagem de programacio
em blocos, utilizagio do software e dos aplicativos compativeis com o kit;
pensamento computacional e atividades vinculadas ao curriculo para o
ensino de conceitos STEM.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi utilizado, como um de seus
instrumentos de constituigio de dados, um questionario on-line, visando a
elucidar as percepgdes dos participantes egressos em relagio a formacio
continuada. Conforme Gil (2017), o questionario é um instrumento de
coleta de dados que contém questoes predeﬁnidas, permitindo que o
respondente registre, por meio da escrita, suas percepgdes, informagdes
e dados relacionados ao tema da pesquisa. Fontana e Rosa (2021, p. 194)
esclarecem que se trata de uma ferramenta de coleta de dados composta
por um conjunto cuidadosamente elaborado de perguntas, as quais devem
ser respondidas sem a presenga de um entrevistador, favorecendo a
ampliacio dos participantes, pois “atualmente, muitas pesquisas sido
desenvolvidas virtualmente gracas aos questionarios digitais - enviados
por meio de links - que sdo respondidos de modo online e assincrénico”.

Os dados apresentados foram obtidos por meio do preenchimento
de um questionério on-line, enviado para o e-mail institucional de 292
docentes da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, que participaram da
formagdo continuada sobre robética educacional nos anos de 2019 e 2022.
O questionario foi enviado no inicio de margo de 2023, com prazo para
preenchimento até o Gltimo dia do més. O documento foi composto
por 25 questdes abertas e fechadas, organizadas em quatro segdes: (i)
caracterizagdo dos participantes; (i) formagdo continuada sobre robética
educacional; (iii) experiéncias pedagogicas com a robética; (iv) descrigio
de praticas utilizando o componente curricular Matematica. Neste texto,
apresentamos as respostas referentes aos itens Il e IIl do questionario,

%Sigla em inglés para Science, Technology, Engineering and Mathematics.
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que apresentam as percepcdes dos professores do Ensino Fundamental
participantes da formagao continuada em questao.

A pesquisa contou com a participagio de 44 docentes, que
responderam ao questionario on-line (Google Forms) enviado pelo e-mail
institucional a 292 docentes. Foi adotado como critério de inclusao na
pesquisa: somente professores da Rede Municipal de Ensino de Curitiba,
em efetivo exercicio, que tivessem participado da formagdo continuada
sobre robética educacional no ano de 2019 ou 2022.

O perfil dos participantes é composto por 43 mulheres e apenas um
homem, com idade variando entre 26 e 61 anos, sendo a faixa etdria
predominante entre 41 e 45 anos. A maioria dos participantes possui
licenciatura em Pedagogia e pés-graduacio, totalizando 41 especialistas
e trés mestres. Além disso, muitos deles acumulam mais de uma
década de experiéncia no magistério na Rede Municipal de Educacio,
desempenhando, predominantemente, a fun(;éo de regentes de turmas
dos primeiros anos do Ensino Fundamental e da Educacio Infantil, em
classes regulares e integrais. Em muitos casos, devido a carga horéria de
trabalho em dois turnos (40 horas), desenvolvem atividades em diferentes

locais.

RESULTADOS

Neste texto, serdo apresentadas as respostas referentes as percepcoes
dos respondentes sobre a formagdo continuada presencial intitulada
“Iniciagdo para a robética educacional com os kits LudoBot - Microduino”,
realizada em 2019, e sobre a formacio hibrida nomeada de “Robética
educacional com o LudoBot para iniciantes”, realizada em 2022.

Primeiro, foi solicitado aos participantes que indicassem o ano em que
participaram da formacdo continuada. Dezesseis participaram do curso
em 2022, 13 estiveram presentes em 2019, dez tiveram a oportunidade de
participar em ambos os anos e cinco afirmaram nio se recordar do ano
em que compareceram a formagédo, conforme ilustrado no Grafico 1.
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GRAFICO 1 — Ano de participacdo na formacéo continuada.

Em qual ano vocé participou da formagéo continuada sobre robética
educacional com LudoBot, oferecida pela Secretaria Municipal da
Educagao de Curitiba?

® 2022
® 2019

Em 2019 e também em 2022
® Nao lembro o ano

FONTE: As autoras (2023).

Ao abordar as experiéncias da formagdo continuada, 15 professores
afirmaram que ji4 possuiam conhecimentos prévios em relagio a érea
da robética. Uma professora destacou que seus filhos frequentavam
aulas de robética educacional, duas adquiriram esses conhecimentos
por trabalhar em empresas que forneciam materiais relacionados a essa
tematica, enquanto outras realizaram forma(;(")es especiﬁcas em Arduino,
Scratch e MicroBit. Outra professora mencionou que tinha nogdes basicas
da linguagem Logo e das maletas LEGO, que foram disponibilizadas para
as escolas na década de 1990.

O interesse em aprender sobre robética educacional foi o motivo
principal para que 26 professores participassem do curso, seguido do
desejo de conhecer as formas de atrelar essa tecnologia ao curriculo e
aprender a manusear o kit LudoBot. Sobre os contetidos programaticos
que os egressos consideraram mais relevantes, as respostas foram variadas,
com predominio de interesse pelas atividades que envolviam programacio
e jogos com o uso da robética. A roleta foi mencionada varias vezes como
uma experiéncia versatil que pode ser usada em diferentes disciplinas;
o robo de perguntas e respostas e o bicho-preguiga também foram
citados como montagens interessantes. Alguns participantes destacaram
a importincia de trabalhar de forma contextualizada com o curriculo

escolar, integrando os contetidos de diferentes disciplinas.
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Sobre o questionamento se a formagdo contribuiu com saberes
técnicos, a programagdo e a montagem dos robos foram as respostas mais
recorrentes, além de estimulo a “criatividade”; “conhecer possibilidades
de trabalho com kit” e “embasamento prdticos para posteriores trabalhos”.
Algumas respostas demonstraram a importincia da formagédo continuada
para a inovagdo na prética pedagogica:

A formagdo em robética me mostrou que é possivel criar uma aula mais
significativa com diversos saberes e materiais simples, utilizando ndo sé a
robética de alto custo com uso de kits mas baixo custo e materiais acessiveis

trabalhando vdrios componentes curriculares (Professor 13).

Eu ndo tinha a menor ideia de como funcionava a programagdo de
robética. A parte de encaixar pecas chega a ser terapéutica. Fazendo a
formagdo percebi que é interessante dedicar um tempo para explorar mais
as fungées de programagdo, o que desperta mais ideias de como utilizar a

robética em sala (Professor 16).

Abriu novas possibilidades para ensinar de maneira lidica, envolvendo

a todos. Facilitou o aprendizado de conteiidos muitas vezes cansativo

(Professor 27).

Além de aprender, reaprender a parte tecnolégica, nos abre para
diferentes possibilidades diante de habilidades que muitas vezes ndo
contextualizamos em nosso planejamento, como levantamento de hipéteses,

construgdo e desconstrugdo, criagdo de estratégias (Professor 40).

Os professores destacaram a possibilidade de integrar a robética ao
curriculo escolar. Para planejar as atividades, os professores precisam
explorar e aprender novas habilidades, pois a robética é vista como
uma ferramenta que pode tornar o ensino mais ltdico e significativo.
promovendo aulas mais dindmicas e que vdo ao encontro da necessidade
dos estudantes, conforme Aratjo, Oliveira e Herber (2022).

Vale ressaltar que a satisfacio em relacio ao curso ndo foi
unanime. Um dos participantes expressou a opinido de que a formagao
se mostrou limitada, ndo levando em conta as particularidades das
escolas, concentrando-se excessivamente na montagem de robds e nio
conseguindo estimular a motivagdo ou oferecer uma base sélida para ele
e seus estudantes:
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Infelizmente, para mim ndo houve grandes contribuigées... A impressdo que
tive foi de que a formagdo era estanque e sem considerar as especificidades
e dificuldades das escolas. Na minha perspectiva, a formagdo foi limitada
a se seguir passos de montagem de robds, e para isso ndo seria necessdrio
o deslocamento até o Delta... ndo me senti motivada e avalio que meus

~ ~ . . ‘ ’
estudantes ndo sdo assistidos por essa proposta, porque falta embasamento

(Professor 37).

A critica feita pelo participante demonstra a relevancia de um
planejamento minuciosamente elaborado, que atenda as necessidades dos
professores e leve em conta as caracteristicas especificas das escolas.
Destaca-se a necessidade de uma abordagem abrangente e personalizada,
considerando as diferentes expectativas em relagdo a robética.

Quando indagados se sentiram falta de algo na formagéo, a resposta
predominante foi nao, porém alguns participantes acharam que a carga
horaria foi curta e que precisariam de mais tempo para se aprofundar nas
atividades propostas. Além disso, alguns professores relataram necessitar
de maior aprofundamento com niveis avangados, curso de maior duragio,
manuais fisicos de como montar as pecas, entre outras sugestoes de
melhoria para a formacio, incluindo:

Mais tempo para a montagem, ndo por falta de manejo das professoras,

mas pelo curso ser em poucos encontros (Professor 3).

Acho que foi bdsica. Para iniciar foi boa, mas eu teria interesse em uma
formagdo continuada que trabalhasse mais a programagdo (mostrando
mais possibilidades) e montagens diferentes e usos que pode ser feito para

usar nas aulas, porque o acesso na escola nem sempre éfdcil (Professor 7).

Sim. Creio que um aprofundamento na linguagem computacional seria

excelente (Professor 12).

Mais tempo de formagdo, para ter contato com outras ideias de utilizagdo

desses recursos (Professor 28).

Mais a parte de programagdo, e também mais possibilidade de montagens

além do que tem no app (Professor 35).

A participagéo dos professores, indicando pontos a ser melhorados

nessas formagées, nio s6 aumenta a relevincia da formagéo, mas
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também promove um maior engajamento e comprometimento com o
processo de aprendizagern. Pimenta (1997) destaca a necessidade de a
formagdo continuada abranger os saberes pedagogicos e as necessidades
reais dos professores. Nesse sentido, os participantes enfatizaram a
necessidade de ampliar a duracdo do curso, com o intuito de permitir
um aprendizado mais aprofundado e completo, buscando explorar mais
possibilidades e usos praticos da programacio nas aulas.  Alguns
docentes que participaram da formagdo de maneira hibrida pontuaram as
dificuldades para acompanhar os contetidos e compreender as montagens,
evidenciando problemas de infraestrutura e conexdo nas unidades
educacionais:

Por ser online algumas vezes a internet caia e ficava para trds, pois
realizava a formagdo no celular o que dificultava o acesso a algumas

informagdes (Professor 27).
Prefiro presencial, online foi muito complicado (Professor 40).

Fiz a formagdo com mais online do que presencial. Senti falta de mais

presencial (Professor 8).

Conforme citado anteriormente, até o ano de 2019, os cursos eram
presenciais para que os profissionais pudessem conhecer e atuar com essa
nova tecnologia, articulando-a aos contetdos curriculares, porém, com a
pandemia do novo coronavirus, as instituicdes educacionais buscaram
estratégias para atender aos professores e estudantes, com o objetivo de
manter o vinculo e oportunizar a aprendizagem; a Secretaria Municipal da
Educagido optou por transmitir videoaulas dos componentes curriculares
obrigatérios e atividades complementares, como robética educacional.

Durante a vigéncia do ensino remoto emergencial, o municipio
realizou uma parceria com o governo do estado do Paranid para a
transmissdo de videoaulas produzidas pelos professores via canais de
televisdo (TV) aberta: UHF 4.2 (Rede Massa), 9.2 (Parana Turismo) e
16.4 (TV Evangelizar), e plataforma YouTube, por meio do canal TV
Escola Curitiba. As videoaulas oportunizaram, tanto as criangas quanto
aos profissionais da educacgdo, conhecer as potencialidades dos kits de
robética educacional como recurso pedagégico para o ensino dos diversos

componentes curriculares.
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No ano de 2020, foram apresentadas 33 tematicas de videoaulas com
adaptagf)es para os estudantes do 1° e 2° ano, 3° ano, 4° e 5° ano, 6° ao
9° ano e Educacdo de Jovens e Adultos, totalizando 167 aulas, com um
total de 803.000 visualizacées no YouTube. Em 2021, foram transmitidas
pela TV e pela internet 37 propostas, apresentadas ao longo de 148 aulas
para as turmas do 1° e 2° ano, 3° ano, 4° e 5° ano e educagio de jovens e
adultos, além de 31 propostas disponibilizadas ao longo de 124 aulas para
as turmas do 6°, 7°, 82 e 9° ano do Ensino Fundamental, com um total de
750.000 visualizagées no Canal TV Escola Curitiba (dados de 14 de abril
de 2022).

As videoaulas de robética faziam parte da grade horaria das turmas
do 1° ao 5° ano, tendo sido transmitidas na TV aberta as sextas-feiras e
para os estudantes da educacgao de jovens e adultos, as quintas-feiras.
Os discentes das 1l escolas com turmas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental sob responsabilidade da Rede Municipal assistiram aos
contetidos regulares gravados pelos professores designados pela Secretaria
de Educacio do Estado do Parani; as aulas de robética faziam parte
da carga horaria complementar, tendo sua visualizagdo optativa pelos
estudantes as segundas-feiras.

Dos professores que responderam ao questionério, 21 afirmaram ter
assistido as videoaulas, tendo considerado as tematicas mais interessantes:
programacio desplugada; circuito de eletricidade com papel; parque
de diversdes da robética; conceitos tecnolégicos (engrenagens, polias,

correias):

Gostei das explicagées da engenharia sobre a construgdo das pontes. Foi
interessante a forma como foi mostrado e a dindmica com os materiais

utilizados (Professor 5).
Gostava da sequéncia diddtica pensada em geral (Professor 10).

Achei muito interessantes todas, mas algumas aulas eu ainda tenho
gravado na mente, como sobre a distribuigdo de for¢a da forma geométricas
triangular; alguns jogos de programagdo, sem o uso de software, apenas
com comandos e a aula com as rodas dentadas. Foram todas muito

criativas e um contetido interessante (Professor 3).
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As programagées plugadas e desplugadas. As alternativas (atividades)de

programagdo sem o uso do computador (Professor 16).

As programagées voltadas para alfabetiza¢do, uma forma inovadora de

despertar o interesse da crianga. ou estudante (Professor 17).

A partir dessas falas, é possivel perceber a opinido positiva com
relacio a metodologia empregada na formagdo continuada em robética
educacional. Aliado a isso, destacaram a forma interessante e dinamica
como os contetidos foram apresentados, sendo para esses professores um
fator crucial para o seu engajamento. A aceitagdo da metodologia criativa
e dinidmica adotada sugere que os professores valorizam estratégias
que promovem a participagdo ativa, a aplicagio do conhecimento e o
pensamento critico, demonstrando o quanto consideram importante o
saber experiencial (Tardif, 2012).

Durante o preenchimento do questionario, os participantes se
depararam com a questdo: “Para vocé, qual a importincia da utilizacdo
da robética educacional para os estudantes da Rede Municipal de
Curitiba?”, que teve como objetivo perceber a compreensdo e a opinido
dos entrevistados em relagio a importancia da utilizagio da robética
educacional no contexto escolar:

Acredito que as habilidades desenvolvidas ao trabalhar os conhecimentos
de robética serdo muito titeis para os ‘trabalhos do futuro’. Além de ser
a tinica oportunidade de acesso a esse tipo de tecnologia para as criancas

mais carentes, dando a elas chance de terem um futuro melhor (Professor 5).

Acho uma conquista maravilhosa dar oportunidade de qualquer pessoa
poder usar um kit de alto custo e 6timo para aprender Robética, talvez até

entdo, uma oportunidade inatingivel para muitos estudantes (Professor 9).

Ampliacdo de saberes, desenvolvimento de habilidades como a criatividade,

pensamento critico, raciocinio légico entre outros (Professor 13).

E muito importante possibilitar o contato desses recursos para promover o
desenvolvimento e o processo de aprendizagem dos nossos estudantes, pois

eles sdo um dos canais de apropriagdo de mundo (Professor 30).

Muito importante porque isso vai ajudar no futuro deles a ter esses
conhecimentos na escola. Eles serdo os cientistas e programadores no futuro

e jd terdo uma base deste conhecimento (Professor 44).
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As principais respostas destacaram que a robética educa, introduzindo
a tecnologia de forma saudavel, ampliando o conhecimento tecnolégico,
promovendo experiéncias desafiadoras e estimulando o pensamento
critico. Além disso, ela envolve os estudantes com a tecnologia, torna
o aprendizado mais atraente, desenvolve habilidades essenciais para o
futuro e promove a criatividade, sendo vista como uma forma inovadora
e relevante de ensinar, contextualizando o ensino para a geragdo digital e
preparando os educandos para um futuro cada vez mais tecnolégico.

Com base em uma anélise preliminar dos dados coletados, podemos
inferir que a percepgdo sobre a formacdo oferecida teve um impacto
positivo na expansido das opcdes pedagogicas disponiveis. Portanto, a
opinido dos participantes desempenhou um papel importante na avaliacio
do conhecimento e das experiéncias do grupo, orientando as préximas

etapas de formagéo continuada sobre robética.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Conhecer o saber docente dos participantes dessa formagao permitiu
compreender a realidade do ambiente de trabalho, assim como evidenciar
os saberes adquiridos no curso, de modo a repensar a formagdo docente
voltada a robética educacional no contexto da Secretaria Municipal da
Educacgdo, buscando compreender quais avangos a formagdo continuada
oportunizou aos professores, identificando de que maneira ocorreu esse
processo e quais elementos sdo basilares para a agdo docente ser afetada
por meio desse novo conhecimento.

O ambiente de aprendizado deve desempenhar um papel fundamental
na criacio de oportunidades, permitindo a troca de experiéncias e a
formagdao de uma rede de apoio interconectada. Avaliar se a educagio
continuada atingiu com éxito seus objetivos de apoiar as necessidades
dos professores é crucial para estabelecer novos programas de formacao
que enriquegam os processos de desenvolvimento profissional.  E
igualmente essencial compreender os desafios que os docentes enfrentam
ao incorporar recursos tecnolégicos a sua pratica pedagogica. Isso
possibilita que a formagdo seja direcionada para abordar algumas dessas

diﬁculdades, mesmo reconhecendo que nao dependem exclusivamente (10
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professor. Por outro lado, a troca de experiéncias e o préprio processo
de formagio podem desempenhar um papel fundamental na superagio
de certos obstaculos, criando um ambiente propicio para a adogdo da
tecnologia na sala de aula.

A percepgdo dos professores sobre a formagdo continuada em robética
educacional desempenha um papel fundamental na sua integragao a
pratica pedagogica. Muitos reconhecem o valor dessa formagdo para
enriquecer o ensino, mas as percepg¢des variam conforme a experiéncia,
conforto com a tecnologia e a qualidade da formagdo oferecida. Alguns
assimilam como uma oportunidade de adquirir habilidades e envolver
os educandos, enquanto outros a consideram essencial para superar
desafios tecnoldgicos iniciais. Programas de formacio devem ser flexiveis,
personalizados e abordar ndo apenas o aspecto técnico, mas também
a integragdo eficaz na pratica pedagégica. Uma formacio adaptada
pode capacitar os educadores a preparar os discentes para os desafios
tecnolégicos modernos.

E importante ressaltar que, apesar da disponibilidade do material em
todas as unidades, 1SS0 nao garante o acesso de todos os estudantes da
Rede Municipal de Ensino, pois é necessario haver professores formados e
interessados em utilizar tal ferramenta. Para que de fato ocorra o acesso
integral por todos, é necessario viabilizar uma politica ptblica voltada
para um curriculo de formagao tecnolégica.

Em suma, compreender as percepcdes dos professores em relagio
a formacdo em robética é essencial para aprimorar os programas
de formagdo e, consequentemente, elevar a qualidade da educagio
relacionada a tecnologia e a robética nas escolas. Isso garantird que os
educadores estejam mais preparados para integrar esses avancos as suas
préaticas de ensino, beneficiando, assim, os estudantes e preparando-os

para os desafios tecnolégicos do futuro.
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EDUCACAO FINANCEIRA: UMA ANALISE DOS TERMOS
EVIDENCIADOS EM PESQUISAS ACADEMICAS

Kauana Sandeski Cunha

Priscila Kabbaz Alves da Costa

Resumo

Neste trabalho, apresenta-se um recorte de dissertagdo que abrange uma
analise dos termos relacionados a Educagdo Financeira, encontrados em
teses e dissertacdes disponiveis no Catilogo de Teses e Dissertagdes
da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertages, diferenciando-
se os termos “Educagdo Financeira’, “Literacia Financeira”, “Matematica
Financeira”, “Educacdo Matematica Financeira” e “Educagdo Financeira
Escolar”. A pesquisa foi qualitativa, do tipo anélise documental. Este
capitulo é um ensaio teérico que busca a compreensdo e distingdo dos
termos adotados no ambito educacional, destacando suas diferen(;as e
semelhangas de acordo com os trabalhos encontrados. A analise pode
contribuir para uma melhor compreensio e uso adequado dos termos

relacionados a Educagio Financeira no contexto académico e pedagégico.

Palavras-chave: Educacio Financeira. Matematica Financeira. Educacio

Financeira Escolar. Literacia Financeira. Educagio Matematica Financeira.

INTRODUCAO

A crescente importincia da Educacdo Financeira na formagio dos
individuos tem sido amplamente reconhecida, levando a uma maior

demanda por clareza conceitual e terminolégica nesse campo de estudo.



PESQUISAS EM EDUCAGAO MATEMATICA E CIENCIAS: DA FORMAGAO DE PROFESSORES AO ENSINO E APRENDIZAGEM

Em 2007, Savoia, Saito e Santana (2007, p. 1138) alertavam sobre a urgéncia
na inser¢do da Educagdo Financeira em todas as esferas, sugerindo agdes
como

e incentivar a cultura de poupanca na populagio;

e inserir a Educagio Financeira nos programas de todos os niveis de
ensino;

e desenvolver os conceitos de crédito, investimento e consumo por
meio de escolas, universidades, midia e outros setores;

° promover a coordenagéo de esfor(;os entre governo e sociedade;

e monitorar a qualidade dos programas.

Em 2015, no entanto, uma pesquisa da S&P Global FinLit Survey
verificou que dois a cada trés adultos eram analfabetos financeiros
(Klapper; Lusardi; Oudheusden, 2015). A Figura 1 mostra a porcentagem
de adultos alfabetizados financeiramente em cada pais.

FIGURA 1 — Porcentagem de adultos financeiramente alfabetiza.

FONTE: Klapper, Lusardi e Oudheusden (2015).

Nessa figura, foram considerados analfabetos financeiros pessoas que
nao responderam corretamente a pelo menos trés dos quatro temas
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financeiros abordados, ou seja, apenas um a cada trés entrevistados
respondeu corretamente. As perguntas envolviam risco de diversificagio,
inflagdo, numeracia e juros compostos (Klapper; Lusardi; Oudheusden,
2015).

Outro ponto que podemos citar é que, em marco de 2022, segundo
a Serasa (2023a), o Brasil registrou 70,71 milhdes de inadimplentes, o que
representa 43,43% da populagdo adulta. Essas dividas foram lideradas
pelo cartio de crédito, com 31,03%. De acordo com a mesma fonte,
em outra pesquisa realizada no mesmo periodo, 37% das compras
utilizando essa modalidade de pagamento eram para consumos essenciais,
como supermercado, lojas de varejo e combustivel. O percentual das
pessoas que utilizavam cartio de crédito para gastos com emergéncia
também era de 37%, ou seja, a maior parte do endividamento feito
por esses inadimples utilizando o cartdo de crédito era para suprir suas
necessidades bésicas (Serasa, 2023b).

Diante desse cenario, os cidaddos precisam ter conhecimentos para
que possam analisar situacdes de compra e de renegociacio dessas
dividas, riscos e oportunidades, para, assim, tomar decisdes conscientes
dentro de sua realidade social. Para tanto, devemos promover uma agio
relacionada ao tema, mas com qual énfase: da educagdo financeira,
da Educacdo Financeira Escolar, da literacia financeira, da matematica

financeira ou da Educacdo Matematica Financeira?

TERMOS RELACIONADOS A EDUCAGAO FINANCEIRA

Ao pesquisar sobre Educacdo Financeira para compor o referencial
teérico da dissertagdo, nos depararnos com teses e dissertacdes que
abordavam o tema, mas utilizavam termos diferentes para expor o mesmo
assunto, como Educacio Financeira, Literacia Financeira, Matematica
Financeira, Educacio Matematica Financeira e Educacio Financeira
Escolar. Diante dessa diversidade, decidimos realizar uma pesquisa sobre
eles, apontando semelhangas e diferengas.

Optamos pela revisao integrativa de literatura, a qual “[. . .] proporciona
a sintese do conhecimento e a incorporagio da aplicabilidade de

resultados de estudos significativos na pratica” (Souza; Dias; Carvalho,
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2010, p. 102), que foi pautada em Mendes, Silveira e Galvao (2008), os quais
propdem seis passos para realiza-la, a saber: (i) identificacio do tema
e construgdo da pergunta de pesquisa; (ii) parametrizagio do objeto do
estudo; (ii1) estabelecimento de critérios de inclusdo e exclusido de estudos;
(iv) busca das informagdes a ser extraidas dos trabalhos selecionados;
(v) anélise categérica dos trabalhos principais; (vi) interpretagdo dos
resultados observados e apresentacio do escopo discutido da revisio.

Como primeiro passo, definimos como questdo norteadora: quais sido
as semelhancas e as diferencas entre os termos “Educacdo Financeira”,
“Literacia Financeira”, “Matematica Financeira’, “Educacio Matematica
Financeira” e “Educacio Financeira Escolar’? Essa questio teve como
objetivo identificar como os termos relativos 4 Educagiao Financeira sio
definidos nas pesquisas académicas, buscando tracar os rumos a ser
seguidos durante a revisio integrativa de literatura.

Para o estabelecimento de critérios de inclusio e exclusdo de estudos,
no segundo passo, os autores esclarecem que “a abrangéncia do assunto a
ser estudado determina o procedimento de amostragem” (Mendes; Silveira;
Galvao, 2008, p. 761), pois estabelece as bases de dados a ser utilizadas.
Assim, buscamos no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagio
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) teses e dissertagdes sobre
o tema. Como precisavamos diferenciar os termos, utilizamos palavras
entre aspas para realizar essa busca, como “Educagio Financeira”. Aliamos
a elas o termo “Ensino Superior”, pois estdvamos procurando trabalhos
desenvolvidos na licenciatura em Matematica.

Essas escolhas também corroboraram com nossos critérios de exclusio
e inclusdo, no terceiro passo, pois alguns trabalhos encontrados nio
contribuiriam com os objetivos da pesquisa, o que nos fez retira-los do
corpo de analise. Também realizamos a leitura dos titulos dos trabalhos,
buscando retirar os que ndo tratavam do termo especiﬁco e da licenciatura
em Matematica. Em seguida, foi realizada a leitura do resumo desses
trabalhos, na qual foi repetido o critério. Com os trabalhos resultantes
dessa selecdo, foi feita a leitura na integra, enfatizando em como eles
definiram cada um dos termos citados. Eles serdo apresentados em
quadros, separados pelo termo utilizado na busca.
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Para o primeiro termo, “Educacio Financeira”, realizamos a busca
nas plataformas com as palavras-chave “ensino superior” AND “Educagio
Financeira”. Obtivemos dez trabalhos na BDTD e 17 na Capes; apés a
leitura dos resumos, selecionamos cinco trabalhos, sendo dois da primeira
plataforma e trés da segunda, porém um trabalho era comum a ambos
os sistemas e um trabalho nao apresentou definigdes sobre o termo, logo
listamos apenas trés (Quadro 1)

QUADRO 1 — Trabalhos selecionados nas plataformas BDTD e Capes sobre “Educagdo Financeira”.

Titulo Autor Ano Tipo de
trabalho
Representagdes semiéticas mobili- | Angela Joanella Cardoso Rocha 2017 | Dissertagdo

zadas por licenciandos em mate-
mitica ao tomar decisdes diante de

situacdes econdmico-financeiras

Diédlogos entre educagao financeira | Samuel Alves de Assis 2020 | Dissertacao
e educacdo matematica critica: uma
pesquisa bibliografica analisando
dissertacoes defendidas em mestra-

dos profissionais de Minas Gerais

A educagdo financeira nos cursos | Andrei Luis Berres Hartmann 2021 | Dissertagao
de licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual Paulista -
UNESP

FONTE: As autoras (2023).

O primeiro trabalho teve como objetivo investigar como os estudantes
de licenciatura em Matematica tomavam decisdes econémico-financeiras
ao mobilizar registros de representacdes semiédticas. Rocha (2017) se
preocupa em situar a Educagdo Financeira em um cenério nacional e
internacional, o que ¢é feito por meio de definigdes e documentos da
Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
culminando nas defini¢cées adotadas pela Educagdo Financeira Escolar.

0 segundo trabalho teve como objetivo analisar dissertacées centradas
na Educagdo Financeira investigar conexdes com a teoria da Educagio

Matematica Critica. Com esse fim, Assis (2020) analisou 42 pesquisas
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desenvolvidas nos programas de mestrado profissional de Minas Gerais,
afirmando que em todas houve conexdes sobre os temas, mesmo que
de forma nio explicita. Diante das relagdes levantadas, explana que a
Educacédo Financeira e a Educagao Matematica Critica podem estar ligadas
em sua natureza e que a Educacdo Financeira constitui um curriculo
critico, sem ser engessado como os demais, trazendo reflexdo e dialogos.

O terceiro trabalho teve como objetivo identificar, analisar e discutir
a Educacio Financeira na licenciatura em Matematica da Universidade
Estadual Paulista (Unesp) frente a Educacao Matematica Critica. Hartmann
(202) tomou um posicionamento critico com relagio a educacio
financeira, evidenciando que esse tema deve ser levado a sala de
aula e a formagdo de professores de maneira cotidiana, oportunizando
didlogos pautados em aspectos econémicos, financeiros, sociais, culturais
e comportamentais. Diante dos pontos levantados, realizou a anélise dos
projetos politico-pedagbgicos dos cursos de licenciatura em Matematica
da Unesp, para ver se e como esses documentos abordam a educagio
financeira. Nessa etapa, o autor percebeu que a matemética financeira
esta predominantemente presente nos cursos em comparagdo a educaqéo
financeira, o que foi comprovado na entrevista com docentes e discentes.

Com a leitura dos trabalhos listados, pudemos identificar as defini¢ées

do termo “Educacdo Financeira” listadas no Quadro 2.

QUADRO 2 — Conceitos sobre Educagao Financeira.

Conceito Autor

“Define EF proposta pela organizagio como um processo, . ..] mediante OCDE, 2005 apud Rocha,
o qual os individuos/ investidores melhoram a sua compreensdo dos | 2017, p. 30

produtos, conceitos e riscos financeiros, e através da informagao, instrugio
e aconselhamento, possam desenvolver os valores e as competéncias
necessarios para se tornarem mais conscientes das oportunidades e riscos
neles envolvidos e, entdo, poderem fazer escolhas bem informadas, saber

onde procurar ajuda e adotar outras agées que melhorem o seu bem-estar

financeiro’.”
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“Educagio Financeira é o processo pelo qual os consumidores financeiros/
investidores melhoram a sua compreensio sobre os conceitos e produtos
financeiros e, através da informacdo, instru¢io elou aconselhamento
objetivos, desenvolvam as habilidades e a confianga para tomar
consciéncia de riscos e oportunidades financeiras, para fazer escolhas
informadas, saber onde buscar ajuda e tomar outras medidas eficazes

para melhorar a sua protegdo e o seu bem-estar financeiro.”

OCDE, 2005 apud Assis,
2020, p. 40-41

“Educagio Financeira é voltada para o desenvolvimento de um
pensamento critico, visando melhores tomadas de decisdes financeiras,

aplicando planejamentos, investimentos e organizagdo de finangas.”

Assis, 2020, p. 44

“O processo pelo qual os consumidores ou investidores financeiros
melhoram a sua compreensdo sobre produtos, conceitos e riscos
financeiros e, através de informagdes, instrugdes e/ou pareceres objetivos,
desenvolvem habilidades e confianga para se tornarem mais conscientes
dos riscos e oportunidades financeiras, de fazer escolhas informadas,
saber onde procurar ajuda e tomar outras agdes efetivas para melhorar

)
seu bem-estar ﬁnancelro,

OCDE, 2005, p. 4 apud
Hartmann, 2021, p. 20

“Educagdo Financeira é o processo mediante o qual os individuos e as
sociedades melhoram sua compreensio dos conceitos e dos produtos
financeiros, de maneira que, com informagio, formagio e orientagio
claras, adquiram os valores e as competéncias necessarios para se
tornarem conscientes das oportunidades e dos riscos neles envolvidos
e, entdo, fagam escolhas bem informados, saibam onde procurar ajuda,
adotem outras agdoes que melhorem o seu bem-estar, contribuindo,
assim, de modo consistente para formagdo de individuos e sociedades

responsaveis, comprometidos com o futuro.”

Brasil, 2011, p. 20 apud
Hartmann, 2021, p. 20

“l...] compreendemos a Educagdo Financeira como um convite a agdes
e didlogos criticos, acerca do contexto social, financeiro e econémico
dos individuos, visando a melhoria da qualidade de vida das pessoas
e da sociedade em que vivem, proporcionando tomadas de decisio,
pautadas em aspectos econdmicos, financeiros, sociais, culturais e

s
comportamentais.

Hartmann, 2021, p. 23

FONTE: As autoras (2023).

COIIl essa pesquisa, percebemos que a maior parte dOS trabalhos que

citam educagdo financeira trazem a defini¢do utilizada pela OCDE. Além

disso, a maior parte das definicées aborda a Educagdo Financeira como

um processo de aprendizagem dos individuos, os quais se informam sobre

os produtos/servigos financeiros, com o objetivo de analisa-los para tomar

decisoes de forma critica e responsével, avaliando seu presente e pensando

no futuro.

153




PESQUISAS EM EDUCAGAO MATEMATICA E CIENCIAS: DA FORMAGAO DE PROFESSORES AO ENSINO E APRENDIZAGEM

Analisando as definigdes encontradas, entendemos que os autores
adotam Educagdo Financeira como o processo pelo qual os individuos
se informam sobre os conceitos financeiros e seus produtos, a fim
de se tornarem conscientes das oportunidades e dos riscos financeiros
envolvidos, fazendo, assim, escolhas de forma critica e responsavel,
avaliando seu presente e considerando o seu futuro.

Dando sequéncia a nossa pesquisa, realizamos a busca com as
palavras-chave “Ensino Superior” AND “Educagido Financeira Escolar”, a
qual retornou dois trabalhos iguais na BDTD, tratando de astronomia, tema
que ndo é nosso foco, além de dois no Catélogo de Teses e Dissertacées
da Capes, um deles apresentado anteriormente (Rocha, 2017) e outro sobre
uma prética no Ensino Fundamental. Diante desses resultados, realizamos
uma busca somente com o termo “educacio financeira escolar”, que
resultou em 38 trabalhos na BDTD e 46 na plataforma da Capes. Apés
selecio dos trabalhos, os quais foram desenvolvidos na licenciatura em
Matematica, obtivemos trés trabalhos (Quadro 3), pois, dos 84 iniciais, 31
foram resultados repetidos, 47 estavam relacionados a educagido basica,
um se referia ao curso de Administracio, um ja fo1 apresentado (Rocha,

2017) e um ndo apresentava a defini¢do do termo.

QUADRO 3 — Trabalhos selecionados nas plataformas BDTD e Capes sobre “Educagio Financeira

Escolar”.
Titulo Autor Ano Tipo de
trabalho
Design e desenvolvimento de um | Andréa Stambassi Souza 2015 | Dissertagdo
curso de formagdo continuada para
professores em educagio financeira
escolar
A educagdo financeira no Brasil: | Luzia de Fatima Barbosa Fernan- | 2019 Tese
génese, instituigdes e producio de | des
doxa
Conhecimentos docentes para o | Fabiana Gomes da Silva 2021 | Dissertagao
ensino de educacio financeira
escolar

FONTE: As autoras (2023).
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O primeiro trabalho investigou uma proposta de formagio continuada
de professores que ensinam Matemiética sobre Educagdo Financeira na
escola. Durante sua explanagdo sobre o referencial teérico, Souza (2015)
diz que poucos sdo os cursos de formagdo de professores voltados a
lecionar sobre educacio financeira.

O segundo trabalho objetivou investigar instituigées e crengas sobre
a implantagio da Estratégia Nacional de Educacio Financeira (ENEF)
no Brasil. Para isso, Fernandes (2019) buscou quando e como o
termo comegou a ser usado em ambientes escolares, levantou os
matérias didaticos sobre a tematica, buscou entender como as pesquisas
académicas compreendem o termo, quais grupos trabalham a tematica
e quais docentes estio envolvidos, investigou como os conhecimentos
sdo mobilizados em espagos escolares e buscou compreender por que a
Matemética aparece como uma das disciplinas para trabalhar com o tema.

O terceiro trabalho teve como objetivo construir um modelo de
conhecimentos sobre Educagdo Financeira Escolar para docentes dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Para desenvolver sua pesquisa, Silva
(2021) realizou entrevista com cinco professores atuantes, na qual foram
feitas perguntas semiestruturadas para identificar o perfil dos professores
atuantes, analisar as atividades desenvolvidas por eles e identificar os
conhecimentos que envolvem o ensino de educagio financeira.

Com a leitura desses trabalhos, pudemos perceber que, ao levar a
Educacio Financeira para as escolas, as definigoes utilizadas sio de
“Educagdo Financeira Escolar”, conforme Quadro 4.

QUADRO 4 — Conceitos sobre Educagdo Financeira Escolar.

Conceito Autor

“l...] o foco serd a formacdo e a informacgdo, com énfase na formagao. CONEEF, 2014 upua' Fernan-
Essa formagdo entende-se na relagio com o desenvolvimento de valores e | des, 2019, p. 106

competéncias, com o objetivo de preparar as criangas para realizarem
projetos nos ambitos pessoal e social, aliados a valores tais como a
cooperacio e a responsabilidade. Espera-se que tais valores, aliados as

informacées obtidas, possam ser aplicados em seu cotidiano.”
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“Constitui-se de um conjunto de informacdes através do qual os
estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a
produzir uma compreensido sobre financas e economia, através de um
processo de ensino que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos
fundamentados, tomar decisdes e ter posigdes criticas sobre questdes
financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em

que vivem.”

Silva; Powell, 2013, p. 13
2019,

upua' Fernandes,

p. 167

“A Educagio Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de
informagées através do qual os estudantes sdo introduzidos no universo
do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensio sobre financas e
economia, através de um processo de ensino que os torne aptos a analisar,
fazer julgamentos fundamentados, tomar decisdes e ter posiges criticas
sobre questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da

sociedade em que vivem.”

Silva; Powell, 2013, p. 13
apud Silva, 2021, p. 16

“Além do auxilio na administragio do dinheiro, acreditamos também no
papel da EF de propiciar a discussdo acerca de um consumo consciente,
da influéncia que a midia exerce nas escolhas diarias, da reflexdo sobre o
que desejamos e o que realmente precisamos, sobre o impacto ambiental

que algumas escolhas podem causar etc.”

Pessoa, 2016, p. 241-242
apud Silva, 2021, p. 17

“[...] o ensino de uma EFE critica e reflexiva seja contextualizada em
aspectos sociais, considerando a cultura, o lugar de fala e potencialidades
de cada individuo; em aspectos econdémicos, considerando o ensino da
linguagem e principios econémicos do pais; em aspectos matematicos,
que considera o ensino da Matematica bésica e principios da Matemética
Financeira; em aspectos psicolégicos, ao considerar que a tomada de
decisdo é muito mais complexa do que ter apenas as informagaes, pois os
afetos, assim como as diferentes heuristicas e vieses, fornecem um atalho
as muitas decisdes que tomamos no cotidiano; e em aspectos politicos
que indicam conhecer as agdes governamentais que afetam os individuos
e a sociedade como um todo. Refletindo sobre o consumo de recursos
finitos e como esse consumo se relaciona com o tempo, acometendo o
presente e o futuro, ponderamos que esses aspectos fagam parte da EF
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como em toda Educagdo

Bésica, dl') mesmo mOdO que fundamente formagées aos professores."

Silva, 2021, p. 17
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“l...] um convite a reflexdo sobre as atitudes e agdes das pessoas diante Muniz; Jurkiewicz, 2016,
de situagdes financeiras envolvendo aquisigdo, utilizagdo e planejamento | p. 81 apud Silva, 2021, p. 41
do dinheiro [...] envolvendo consumo, poupanca, financiamentos,
investimentos, seguros, previdéncia e doagdes, bem como as suas possiveis
consequéncias no curto, médio e longo prazos, olhando tanto para
oportunidades quanto para as armadilhas do mercado. Um convite que
leve em considera(;éo o contexto social e econémico dos estudantes, as
caracteristicas culturais e singularidades sociais da regido em que vivem.
Essa EFE também é, portanto, um convite a agdo, avaliagdo, e reagdo, num

movimento dindmico, plural e democratico.”

“Educagio Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informages | Silva; Powell, 2013, p. I3
através do qual os estudantes sao introduzidos no universo do dinheiro e | apud Souza, 2015, p. 57

estimulados a produzir uma compreensao sobre finangas e economia,
através de um processo de ensino, que os torne aptos a analisar,
fazer julgamentos fundamentados, tomar decisdes e ter posiges criticas

sobre questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da

sociedade em que vivem.”

FONTE: As autoras (2023).

Ao analisar esses trabalhos, percebemos que grande parte dos autores
critica a definigio de Educagdo Financeira apresentada pela OCDE,
principalmente quando trabalhada dentro das salas de aula, mas acabam
citando-a por considerar ser uma iniciativa para a difusio desse tema.
Também apresentam a importancia da inser¢do da Educagdo Financeira
Escolar nas praticas dos professores, implicando a necessidade de insergio
do tema na formagdo desses profissionais, para que estejam aptos a
aborda-la em suas praticas.

Além disso, os conceitos envolvendo a Educacgdo Financeira Escolar
evidenciam a necessidade de tal tema estar contextualizado com aspectos
sociais, econdmicos, mateméticos, psicologicos e politicos, que afetam os
individuos e a sociedade, de modo que possam refletir sobre o consumo
consciente, o impacto ambiental das suas escolhas e a administracdo do
seu dinheiro.

Diante desses conceitos, autores assumem a Educacdo Financeira
Escolar como um conjunto de estratégias, informagées e acdes
desenvolvidas dentro do ambiente escolar de forma multidisciplinar, com

o objetivo de convidar o estudante a compreender finangas e economia
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por meio de um processo de ensino que as desenvolva criticamente, para
se posicionar em sua vida pessoal, familiar e social.

Outro termo que surgiu durante as pesquisas e merece nossa atengdo
é matematica financeira. A busca nas plataformas utilizou as palavras-
chave “Ensino Superior” AND “Matematica Financeira”. Como resultado,
obtivemos 17 trabalhos na BDTD e 12 na plataforma da Capes, dos quais
dois foram apresentados anterlormente na pesquisa, trés eram comuns as
duas plataformas, 14 eram voltados ao curso de Administragio ou cursos
de tecnologia, trés eram direcionados a educacgdo basica e 5 nao foram
encontrados de forma integral para a leitura. Dessa forma, apresentamos
aqui dois trabalhos, que nos ajudaram no referencial desta pesquisa,
conforme o Quadro 5.

QUADRO 5 — Trabalhos selecionados nas plataformas BDTD e Capes sobre “matematica

financeira”.
Titulo Autor Ano Tipo de
trabalho
Uso da Tecnologia da Informatica | Eugénio Carlos Stieler 2007 | Dissertagdo
no Ensino Superior: um estudo
da aplicagdo da planilha eletrénica
Excel na disciplina de Matematica
Financeira
A educagdo matematica critica e a | Ilydio Pereira de Sa 2012 Tese
matematica financeira na formacio
de professores

FONTE: As autoras (2023).

Na primeira dissertacdo, Stieler (2007) implementou uma atividade
sobre capitalizagdo simples e composta em uma turma de oitavo semestre
do curso de Matematica. O trabalho teve como objetivo principal destacar
o uso das tecnologias nas aulas.

Ja o segundo trabalho abordou a inser¢io da matemética financeira,
na perspectiva da Educagao Matemética Critica, nos cursos de licenciatura
em Matematica. Para isso, S& (2012) analisou documentos da legislacio
educacional brasileira, assim como realizou entrevistas com docentes e

coordenadores de instituicdes de ensino superior.
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Os trabalhos nio trouxeram uma definicio de matematica financeira,

porém ambos os trabalhos abordaram a matematica financeira como uma
,

disciplina, a qual trabalha com célculos sobre o valor do dinheiro no

tempo, como podemos ver nos trechos apresentados no Quadro 6.

QUADRO 6 — Conceitos sobre Matemdtica Financeira.

Conceito Autor

“l...] costumo afirmar que tudo o que precisam saber de Matemdtica | Sa, 2015, p. 88
Financeira estd fundamentado em apenas dois conceitos basicos: fatores
de corre¢io e valor de dinheiro no tempo. Praticamente sem uso de
formulas e com esses dois conceitos fundamentais, ha condi¢do de se

resolver quase todas as questdes relacionadas a Matematica Financeira.”

“[...] a importancia da disciplina de Matemaética Financeira na vida | Stieler, 2007, p. 41
pessoal e profissional, uma vez que vivemos em uma sociedade onde

4 . z »
os calculos ﬁnancelros se fazem necessarios a todas as pessoas.

“E bastante antigo o conceito de juros, tendo sido amplamente divulgado e | Stieler, 2007, p. 41
utilizado ao longo da histéria. Esse conceito surgiu naturalmente quando
0 homem percebeu existir uma estreita relagao entre o dinheiro e o tempo.
Processos de acumulagao de capital e a desvalorizagio da moeda levariam

normalmente a idéia de juros, pois se realizavam basicamente devido ao

valor do dinheiro no tempo.”

FONTE: As autoras (2023).

Percebemos a Matemética Financeira como um corpo de conhe-
cimentos sobre o dinheiro e seu valor no tempo, que apresentam
regras e formalidades definidas e fazem parte da matemética aplicada.
Quando abordada no contexto da formagido de professores, podemos
percebé-la como uma disciplina que tem como principios mateméaticos
a compreensdo e quantificacio das relagdes financeiras ao longo do
tempo, ofertando ferramentas e técnicas que sdo essenciais para a anélise,
gerenciamento de riscos e tomada de decisdes financeiras que vdao desde
investimentos pessoais até decisdes corporativas em grande escala. Essa
disciplina envolve o estudo de férmulas, calculos e aplicacdes praticas
relacionados a juros, descontos, séries de pagamentos e analise de
investimentos.

Outro termo encontrado foi Literacia Financeira. Para a pesquisa,
utilizamos as palavras-chave “Ensino Superior” AND “Literacia Financeira”,

em ambas as plataformas. Como resultado da pesquisa, obtivemos um
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tnico trabalho, referente a um curso de Administracdo. Sendo assim,
pesquisamos nas plataformas por um tnico termo: “Literacia Financeira”.
Essa pesquisa resultou em oito trabalhos na BDTD e dez na Capes. Desses,
nove eram do ensino superior, mas nio do curso de licenciatura em
Matematica, quatro falavam sobre a educacio basica e trés eram repetidos.
Logo, discutimos dois trabalhos (Quadro 7).

QUADRO 7 — Trabalhos selecionados nas plataformas BDTD e Capes sobre “Literacia Financeira”.

Titulo Autor Ano Tipo de
trabalho
Literacia financeira de educadores: | Marcelo Nunes Mota 2016 | Dissertacdo

um estudo na rede publica do

municipio de Sorocaba

A inser¢io da disciplina de Ma- | Adriana Stefanello Somavilla 2017 | Dissertagdo
tematica Financeira nos cursos de
licenciatura em Matematica dos
Institutos Federais de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia da Regido Sul

do Brasil

FONTE: As autoras (2023).

Mota (2016) analisou o nivel de Literacia Financeira dos professores
do Ensino Fundamental e Médio de escolas da rede municipal de
Sorocaba. Para tanto, coletou dados demograficos sobre a populacio de
sua pesquisa, seguido de uma pesquisa que relacionou os conhecimentos,
comportamentos e atitudes dos participantes; por tltimo, eles teriam
de avaliar algumas situagoes relacionadas a investimentos e ao valor do
dinheiro no tempo.

Somavilla (2017) buscou entender as repercussdes da insergdo
da disciplina Matematica Financeira nos cursos de licenciatura em
Matematica nos institutos federais, enfatizando a formacdo inicial dos
professores e os novos cenérios e padroes da sociedade. Com esse
objetivo, realizou entrevistas com os professores dos institutos federais
e trouxe algumas reflexées ao final de seu trabalho.

Nesses dois trabalhos, pudemos identificar as definigses do termo
apresentadas no Quadro 8.
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QUADRO 8 — Conceitos sobre Literacia Financeira.

Conceito

Autor

“Literacia Financeira é ter o conhecimento, habilidades e confianga

. . . PESEEEY
Fmancelra para tomar deasoes ﬁnancelras responsaveis.

Financial Consumer Agency
of Canada, 2016
Mota, 2016, p. 22

apud

“A capacidade de fazer julgamentos informados e tomar decisdes eficazes

em relagdo ao uso e gestdo de dinheiro.”

Brackin, 2007, p. 6 apud
Mota, 2016, p. 22

“[...] Literacia financeira é a competéncia pessoal de administrar o

dinheiro."

Remund, 2010 apud Mota,
2016, p. 23

“l.. ] literacia financeira pode ser conceituada em duas dimensdes de
entendimento: o conhecimento de financas pessoais e a habilidade e

confianga na aplicagdo desses conhecimentos em finangas pessoais.”

Huston, 2010 upua' Mota,
2016, p. 23

“E uma medida do grau em que se compreende principais conceitos

financeiros e que se possui a habilidade e confianga necessarias para

Remund, 2010 apud Mota,
2016, p. 25

gerir as finangas pessoais através de uma adequada tomada de decisoes
de curto prazo e do planejamento financeiro de longo prazo, diante dos
P P ) 80 p

s~ P . ”
eventos e mudangas nas condu;oes economicas no decorrer da Vlda.

Orton, 2007, p. 8 apud
Somavilla, 2017, p. 47

“Capacidade de ler, analisar, gerir e comunicar sobre a condigio financeira
pessoal e a forma como esta afeta o seu bem-estar material. Ela inclui
a capacidade de decidir entre escolhas financeiras, discutir assuntos
financeiros e monetarios sem desconforto, planejar o futuro e responder
de forma competente as situagdes do dia-a-dia que envolvem decisdes

financeiras, incluindo acontecimentos na economia em geral.”

FONTE: As autoras (2023).

Aqui, podemos perceber que, para os autores, Literacia Financeira é
um conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades necessarios
que tornam o cidadio capaz de gerir
Além disso,

muitos trabalhos trazem como sinénimo desse termo a Alfabetizacio

sobre ﬁnangas pessoais.

O seu orqarnento de maneira eﬁcaz e responsével.

Financeira; sendo assim, também entendemos Literacia Financeira como
sinbnimo de Alfabetizacdo Financeira e definimos como um conjunto
de conhecimentos e compreensio de conceitos, riscos e habilidades
financeiras, que proporcionam motivagio e confianga ao individuo para
aplicar esses conhecimentos de forma critica e eficaz em uma variedade
de contextos ﬁnanceiros, com O objetivo de melhorar o bem-estar
financeiro do individuo e da sociedade.

Para esses autores, a Literacia Financeira envolve a compreensido de

principios basicos de finangas pessoais, abordando temas como poupanga,
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investimento, orcamento, endividamento, seguros e planejamento
financeiro, promovendo habilidades que permitem ao individuo tomar
decisdes adequadas as suas necessidades e objetivos.

Outro termo pesquisado foi Educacdio Matematica Financeira. A
partir das palavras-chave “Ensino Superior” AND “Educagio Financeira
Matemética", obtivemos um trabalho, apresentado em outro momento
da pesquisa. Assim, fizemos nova pesquisa utilizando somente o termo
“Educagdao Matematica Financeira”, com aspas, que retornou 16 trabalhos.
Desses, 12 estavam relacionados a educacdo basica e quatro foram
apresentados anteriormente. Em uma tentativa com a busca pelo termo
sem aspas, os trabalhos eram direcionados para Educacio Financeira e
Matematica Financeira e a maior parte deles se voltava a trabalhos com
cursos das 4reas de negdcios (Administracao, Ciéncias Contabeis e Gestdo
Financeira).

Diante da dificuldade de encontrar trabalhos ligados diretamente a
pratica no curso de licenciatura em Matemética, decidimos analisar, dos
12 trabalhos encontrados, aqueles que ainda nio tinham sido citados,
mas que falavam sobre a educagio Matematica Financeira no Ensino
Médio e Ensino Fundamental. Na plataforma BDTD, encontramos um
trabalho e, na Capes, quatro trabalhos. Ao ler os textos na integra, um
deles abordava o termo “Educagio Matematica Financeira” somente no
titulo; no desenvolvimento, trabalhava com educagéo financeira. Portanto,

apresentamos, no Quadro 9, quatro trabalhos.

QUADRO 9 — Trabalhos selecionados nas plataformas BDTD e Capes sobre “Educagio

Matematica Financeira”.

Titulo Autor Ano Tipo de
trabalho
Educagio Matemiética Financeira: | Gustavo Perini do Amaral 2013 | Dissertagdo

construgdo do conceito de moeda
no Gltimo ano do Ensino Funda-

mental

Educagio Matemiética Financeira: | Pimela Franco Fernandes 2016 | Dissertagdo
uma abordagem socioeconémica no

2° ano do Ensino Médio politécnico
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Educagio Matemética Financeira | Rurdiney da Silva 2016 | Dissertagdo
no Ensino Médio: construgio de
atividades envolvendo calculo do

custo de vida

Educagio Matematica Financeira: | Haroldo Aleixo de Lima Junior 2022 Tese

a percepcio do professor da

educacio basica

FONTE: As autoras (2023).

O primeiro trabalho abordou a questio do dinheiro e da moeda no
contexto da sala de aula do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola municipal, discutindo a questio da inclusio desses jovens no
mundo das informagées e operagdes financeiras. Para isso, Amaral (2013)
desenvolveu uma pesquisa participante, na qual desenvolveu um dialogo
sobre o conceito histérico e social do conceito de moeda, expds cédulas,
moedas e cartdes, aplicou questionario socioecondmico, aplicou o jogo
da mesada, dialogou sobre tributos, aplicou atividade sobre o conceito
de preco de custo, lucro e desconto, aplicou atividade sobre os conceitos
de juro, taxa de juro e porcentagem e questionéario para avaliacio de
satisfacdo dos alunos.

Fernandes (2016) investigou, em seu trabalho, se o ensino da
Matematica Financeira, quando contextualizado com a vida dos estudantes
(0 que o autor chama de Educacio Matemética Financeira), contribui
para sua aprendizagem e formacio critica. Para adaptar as agdes que
seriam desenvolvidas, a autora aplicou um questionario com os sujeitos
da ivestigacdo e, entdo, desenvolveu atividades envolvendo porcentagem,
juros simples e compostos, priorizando momentos de discussio sobre
consumismo e suas consequéncias, desenvolvendo a criticidade dos
educandos.

O trabalho de Silva (2016) investigou as potencialidades do ensino de
Matemética Financeira na perspectiva da Educagio Matematica Critica em
uma escola estadual, no 3° ano do Ensino Médio. Para isso, utilizou
o tema do custo de vida para desenvolver conhecimentos relacionados
a Matemética Financeira.  Diante desse objetivo, analisou como a

Matematica Financeira estd sendo abordada nos livros didaticos e realizou
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uma conversa com professores de Matemética, aplicando um questionario
para identificar como os professores estio trabalhando esse assunto em
sala de aula. Outro questionario foi aplicado aos discentes para entender
quais conceitos sobre Matemética Financeira eles tém, em especial, sobre
custo de vida.

Lima Junior (2022) buscou entender a percepgio/concepgio dos
professores de Matemética da educagdo bésica sobre a Educagio
Financeira e suas possibilidades na prética escolar. O autor aplicou um
questionario e entrevistou professores do Ensino Fundamental e Médio da
rede estadual, com o objetivo de conhecer o perfil dos professores, suas
percepcdes sobre Educagdo Financeira na formacdo, Educacgio Financeira
no curriculo, Educagido Financeira nos materiais didaticos, tanto em seus
discursos quanto em suas praticas.

Pela leitura desses quatro trabalhos, pudemos destacar as deﬁnigﬁes
sobre educagdo Matematica Financeira constantes no Quadro 10.

QUADRO 10 — Conceitos sobre educagdo matematica financeira.

Conceito Autor

“Assim, esse trabalho propse a Educagio Matemética Financeira como | Amaral, 2013, p. 19
estratégia para desenvolver a interacio em Educagio Matemitica e a
Matematica Critica, tendo em vista a aproximagdo entre a matematica
cientifica e a matematica do cotidiano e a relevincia social para os alunos,
ao tomar decisdes sobre as questdes financeiras, desenvolvendo sujeitos

conscientes de seu papel como cidadao.”

“Educagio Matematica Financeira possibilita a presenca da realidade | Fernandes, 2016, p. 16
cultural dentro da sala de aula (Gastos pessoais, religido, valores

»

familiares)

“Educagio Matematica Financeira contempla também o conteddo de | Fernandes, 2016, p. 16
Matemitica Financeira como juros simples e compostos, desenvolvendo

0 pensamento matemético que prioriza o pensamento critico.”

“Educagdo Matemética Financeira capacita o aluno a utilizar ferramentas | Fernandes, 2016, p. 16
matematicas para diferentes areas do conhecimento, para vida profissional

»
e pessoal.

“O Ensino de Matemitica Financeira no ensino médio tem um grande Silva, 2016, p. 29
potencial, vai além do ponto de vista da formagdo financeira, propicia
também a formaqéo Matematica dos estudantes. E importante destacar

sua contribuigio para o desenvolvimento de cidadios mais criticos e

. . ”
comprometldos com a soaedade em seu entorno.
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“D'Ambroésio (2005) enfatiza, sob a ética da cidadania e do aprendizado Lima Junior, 2022, p. 25
contextualizado, que a matemética pode ser vista e tratada como um
importante instrumento para o processo de tomada de decisio. Nesse
sentido a Educacio Matematica Financeira pode atender essa demanda,
considerando a sua natureza e aplicabilidade quanto a esse processo,
assim como, na formacio de cidadios criticos para tomada de decisoes

. »
consclente.

“A Educagdao Matemitica Financeira pode instigar as pessoas a reflexio | Lima Junior, 2022, p. 26

mais critica sobre esse tipo de sociedade, na qual estamos inseridos.”

FONTE: As autoras (2023).

Podemos afirmar que os autores conceituam Educagio Matemética
Financeira como o ensino de conceitos da matematica financeira nas
escolas, utilizando a Educacdio Matemética Critica. Esse conceito foi o
mais dificil de ser encontrado; tivemos de pesquisar diversas vezes e ser
bastante minuciosos quanto ao que os autores falavam sobre o termo.
Assim, entendemos como Educagdo Matematica Financeira o trabalho da

Educacédo Financeira por meio dos conhecimentos matematicos.

CONCLUSAO

Ao analisar os trabalhos selecionados para esta revisdo de literatura,
notamos que muitas vezes os autores adotam um termo sem ter
um critério e sem conhecer a sua definicdo, iniciando seus trabalhos
analisando um aspecto, mas utilizando outra definicao durante sua escrita,
o que pode confundir o leitor. Apesar disso, sabemos que esses termos
ainda nio estdo bem definidos dentro do campo da Educagio Matemética
ou até mesmo da educacdo financeira, mas ha uma preocupagio dos
pesquisadores de identificar semelhancas e diferencas, as quais poderao
ser explicitadas por pesquisas que estio ganhando maior forga nos tltimos
anos.

Com o objetivo de corroborar as pesquisas, apresentamos, no Quadro
11, algumas semelhangas, diferengas, abordagens pedagégicas e principios

relacionados a cada um dos termos deste estudo.
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QUADRO 1l — Comparagdo entre os termos encontrados.

Termo Semelhangas Diferengas Abordagem Principios
pedagbgica
Matematica | Utiliza férmulas e | E uma disciplina | E ensinada especi- | Envolve o valor do
financeira técnicas mateméti- | da Matematica apli- | ficamente na disci- | dinheiro no tempo, o
cas para resolver | cada e concentra-se | plina Matematica de | conceito de juros sim-
questdes/ problemas nas técnicas mate- forma aplicada, com ples e compostos, fluxo
financeiros e calcu- maticas do contexto o objetivo de resol- de caixa, anélise de
lar o valor do di- financeiro. ver problemas finan- investimentos, amorti-
nheiro no tempo. ceiros. zagdo, inflagdo e custo
de oportunidade.
Educagio Tem como foco | E um conceito que | Tem énfase na apli- | Envolve o
financeira a aprendizagem | foca nos individuos | cagio pritica de | conhecimento  sobre
dos individuos | e nas suas escolhas | conceitos financeiros | o tema, planejamento
em relagio aos | financeiras, na vida cotidiana | pessoal, orcamento
conceitos, produtos | ensinando para tomada de de- | familiar, poupanca
e riscos financeiros, habilidades e cisbes responséveis, e investimento,
para que possam | praticas para o | podendo ser ensi- | endividamento
tomar decises de | gerenciamento nada por meio de | responsével,
maneira consciente, | de suas finangas, | cursos, palestras, jo- | compreensdo de
contribuindo para a evitando dividas e gos, entre outros. riscos, tomada de
melhoria do bem- | tomando  decisges decisio  responsével
estar financeiro. conscientes. e independéncia
financeira.
Literacia E a capacidade do | Refere-se a uma ca- | Pode ser desenvol- | Envolve o
Financeira individuo de com- | pacidade individual | vida via agdes vol- | conhecimento e
preender e aplicar os | que engloba o co- | tadas ao desenvolvi- | a compreensdo
conceitos financeiros | nhecimento de ha- | mento de habilida- | de conceitos
de modo a tomar | bilidades para a to- | des priticas para a | financeiros, tomada de
decisdes financeiras mada de decisdes. tomada de decisdo decisdo informada,
fundamentadas. dos individuos. planejamento
financeiro, consumo
consciente, poupanga
e investimentos.
Educagio Utiliza a educagio | E uma abordagem | E abordada no en- | Envolve a contextuali-
Matemética | matematica como | de ensino que en- | sino da Matema- | zagdo, interdisciplinari-
Financeira ferramenta para volve a Matematica tica, podendo ser de dade, pensamento cri-
resolver questdes | e a educagio finan- | forma interdiscipli- | tico, educagio finan-
financeiras. ceira para melhorar | nar, com énfase nos | ceira, educagio mate-

a compreensio dos
principios financei-

ros.

exemplos financeiros

CIO mundo real.

mética, promogdo da
cidadania e educagdo

ao longo da vida.
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Educacgio

financeira

Tem como foco o

ensino de concei-

Tem como foco o

contexto escolar de

Possui  abordagem

exclusivamente

Envolve a educagio ao

longo da vida, a con-

escolar tos financeiros, com forma multidiscipli- escolar e é textualizagdo com a re-
o objetivo de de- | nar, com o objetivo | incorporada alidade dos estudantes,
senvolver estudantes | de preparar os estu- | de forma | a interdisciplinaridade,

criticos para sua | dantes para o futuro. | multidisciplinar

vida pessoal, fami- e interdisciplinar. tudantes, o desenvolvi-

liar e social. Considera a | mento de habilidades
realidade e o | e a educagio para o
contexto dos consumo consciente.
estudantes.

a participagdo dos es-

FONTE: As autoras (2023).

Observando o quadro, percebemos que a diferenciacdo é sutil,
complexa e depende do nivel de conhecimento e familiaridade da pessoa
com a temética e seus conceitos, pois os termos possuem ligacdes e
sobreposi¢cées que podem contribuir para tal confusio com relagio a
temética e a 4rea a qual cada um deles se destina.

Ao tentar diferenciar esses termos, a chave é entender as nuances
de cada termo e considerar a sua aplicagio em diferentes contextos,
como a educacio formal, o uso no cotidiano e algumas abordagens
no ensino de cada disciplina. Nesse sentido, o Quadro 1l nos ajuda a
entender esses detalhes, visto que surgiram da revisio realizada sobre
a tematica. Evidencia também que, apesar das sobreposicées, cada
termo possui nuances especificas que devem ser consideradas em seu
respectivo contexto de aplicac;éo, na educacio formal, no cotidiano ou em
abordagens pedagdgicas especificas.

Essa compreensio detalhada é crucial para aprimorar o uso dos termos
e enriquecer a pratica pedagogica, permitindo um ensino mais claro e
eficaz. Assim, esperamos que nosso estudo contribua para a evolugio
desse campo, fornecendo uma base teérica mais sélida e incentivando a
continuidade das investigacdes sobre o tema.
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A IMPLANTACAO E/OU IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO
FINANCEIRA NA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA: UMA
ANALISE DOCUMENTAL

Patricia Monteiro Barbosa

Priscila Kabbaz Alves da Costa

Resumo

E evidente que hd um esforco realizado pelas escolas e colégios
para a introdugdo da disciplina Educagio Financeira, tanto no ambito
nacional quanto internacional, podendo-se destacar os esforgos da Rede
Estadual de Ensino do Parana. Este artigo tem como objetivo identificar
como os documentos oficiais nacionais e internacionais influenciaram
a implantagio e implementagio da disciplina Educagio Financeira na
Educagao Bésica brasileira, em especial no estado do Parana. A pesquisa
qualitativa, do tipo anélise documental, teve como instrumento de coleta
de dados a consulta de leis, politicas, regulamentos, sites, entre outros. Os
resultados demonstraram que hd um esforgo para a formagdo continuada
de professores, em especial no estado do Parana, que est4 sendo realizado
pelas diversas esferas governamentais para permitir que professores de
diversas areas atuem com o componente Educagdo Financeira. Apesar
dessa preocupacdo com a formagdo, vé-se que a falta de compreensio
sobre a componente de Educagdo Financeira, demonstrando a confusio
conceitual de termos que faz com que os professores adotem o uso de

férmulas oriundas da Matematica Financeira.

Palavras-chave: Educagio financeira. Educagio basica. Politicas ptblicas.
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INTRODUCAO

A Organizagdo para a Cooperacio e Desenvolvimento Econémico!
(OCDE) desenvolveu uma estratégia de ambito global para a promocio
da Educagdo Financeira (EF) em diversos paises, que tem como pilares:
competéncias financeiras para todos, capacitacio para decisées financeiras
e protegdo do consumidor financeiro. Como resultado, diversos paises
implementaram politicas puablicas com esse foco, a exemplo do Reino
Unido e da Finlandia.

No Reino Unido, a EF foi introduzida em 2014 como matéria obrigatéria
no curriculo escolar. O programa National Numeracy and Financial
Capability Framework? foi desenvolvido para promové-la nas escolas,
oferecendo orientagdo e recursos para professores, incluindo diversas
ferramentas on-line, tendo por objetivo aumentar a conscientizagdo dos
educandos sobre financas pessoais. Na Finlandia, o Conselho Nacional
de Educagdo coordena um programa que inclui cursos presenciais e
on-line, materiais didaticos e apoio técnico para os professores, com o
objetivo de ajuda-los a desenvolver as habilidades e os conhecimentos
necessarios para ensinar aos estudantes conceitos financeiros basicos,
como poupanga, investimento e consumo consciente.

Esses exemplos demonstram a importancia da formagio continuada
para os professores de EF indo ao encontro do recomendado pela
OCDE para a implementagio de programas de formagio continuada para
aprimorar as habilidades e competéncias dos educadores em relagiao a
tematica. Ainda, sugerem o uso de recursos educacionais inovadores,
como jogos e simuladores, para promover o aprendizado e o engajamento

dos estudantes.

'Foro composto por 35 paises que se dedicam a promogéo de padrdes convergentes em vérios
temas, dentre eles, questdes econdmicas, financeiras, comerciais, sociais e ambientais.

2Institui(;io de caridade independente, que, desde 2012, busca ajudar a aumentar os baixos
niveis de conhecimento numérico entre adultos e criangas e promover a importincia das

habilidades matematicas cotidianas. Disponivel em: https://www.nationalnumeracy. org.uk/.
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METODOLOGIA

Para compreender o contexto brasileiro sobre a implementacio da
EF no curriculo escolar, foi adotada a metodologia qualitativa de analise
documental para coletar e analisar dados a partir de documentos oficiais,
como leis, politicas e regulamentos.

Segundo Creswell (2010), a analise documental é uma técnica ttil para
a investigacio de fenémenos que nido podem ser observados diretamente,
como no caso de politicas ptiblicas. Destaca a importincia de seguir
algumas etapas para garantir a validade e confiabilidade dos resultados
desse tipo de pesquisa, quais sejam: a identificacio dos documentos mais
relevantes; sua categorizagdo de acordo com temas ou topicos relevantes
para ajudar na organizagio dos dados para analise posterior; a selegdo
das unidades de analise, que sio os elementos especificos dentro dos
documentos que serdo analisados; a codificacdo dos dados, atribuindo
coédigos ou categorias a cada unidade de analise; a analise dos dados,
que envolve a identificacio de padrées, temas ou relagdes nos dados
codificados; e a apresentagdo dos dados de forma clara e objetiva.

Neste estudo, foram utilizadas algumas leis, documentos oficiais e
programas para compreender o esfor¢o para a inser¢do da EF no curriculo
das escolas brasileiras, bem como a formacio dos professores atuantes

nessa disciplina.

DESENVOLVIMENTO

A Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), criada por meio
da Lei n° 12.703 (Brasil, 2012), é coordenada pelo Comité Nacional de
Educagdo Financeira (CONEF), composto por representantes de diversos
6rgaos publicos, como Banco Central do Brasil, Comissio de Valores
Mobili4rios, Ministério da Educagdo, entre outros. Seu objetivo principal
é disseminar a EF no territério nacional, por meio de agées colaborativas
e integradas entre os 6rgios governamentais e a sociedade civil, incluindo
escolas, universidades, entidades de defesa do consumidor e instituicées
financeiras. Diversas agdes foram desenvolvidas pela ENEF, podendo ser
destacadas: o Programa de Educacdo Financeira nas Escolas (PEFE), o

Plano Nacional de Educacido Financeira (PNEF) e a Semana Nacional
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de Educagdo Financeira. Além dessas acdes, promove a capacitagio de
educadores financeiros e desenvolve campanhas de comunicagido para
conscientizar a populagdo sobre a importancia da educagio financeira.

Cabe destacar que, pela Lei n° 12.703/2012, a EF deve estar no curriculo
escolar, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, como forma de
preparar os jovens para gerenciar questdes financeiras ao longo da vida. A
partir dessa lei e, mais recentemente, da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018), foram estabelecidas as competéncias gerais que
os estudantes devem desenvolver ao longo de sua formagao, cabendo
aos sistemas de ensino definir como essa competéncia sera trabalhada
e integrada aos demais componentes curriculares, de acordo com as
caracteristicas e demandas de cada realidade educacional.

Pensando nessas competéncias, a formagdo de professores se torna
um elemento fundamental para garantir o ensino de EF no contexto
escolar, pois, por meio desse espaco de formacdo, os professores
adquirem conhecimentos e habilidades para trabalhar com essa disciplina
de forma interdisciplinar e voltada a realidade do educando, além de
desenvolver uma postura critica e reflexiva em relagdo a tematica. Nesse
sentido, a BNCC estabelece que os curriculos de formacdo inicial de
professores devem contemplar contetidos relacionados a EF e desenvolver
as habilidades e competéncias necessarias para sua adogdo em sala de
aula (Brasil, 2018).

No ambito da ENEF, sio oferecidos cursos de capacitagiao e materiais
didaticos para professores e promovida a articulagido entre os diversos
atores envolvidos no processo de ensino de EF. Um exemplo de formacio
oferecido aos professores é o Programa de Formagio Continuada em
Educagio Financeira do Estado de Sio Paulo (PROFEF), criado pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo em 2016. No estado
do Rio Grande do Sul, a Secretaria de Educacio oferece o curso Educacio
Financeira na Escola, voltado a professores do Ensino Fundamental e
Médio, realizado em parceria com a Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, que aborda temas como gestio financeira pessoal, consumo
consciente, investimentos e empreendedorismo.

Na Rede Estadual de Ensino do Parani, o ensino de EF foi
implementado em 2021, como unidade curricular na matriz, com base na
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BNCC e na ENEF?, compondo com as Diretrizes Curriculares do Estado do
Parana (Paran4, 2008), que nortelam o ensino desse componente. A EF fo1
implementada gradualmente em todas as escolas por meio de formagses
e capacitagdes para os professores, bem como da disponibilizagio de
materiais didaticos e recursos pedagégicos para as aulas. Os principais
objetivos da sua implementagdo foram:

e Conhecimentos da economia bésica, da histéria da moeda, da
influéncia da inflagio na economia nacional e internacional, a
partir da anélise das politicas monetarias e dos efeitos das relacges

econdmicas globais.

¢ Compreensio do funcionamento da economia e das interaces entre

diferentes agentes econémicos.

e Compreensio da organizacio financeira, na definicio de metas

factiveis, como prética eficiente para o controle financeiro.

e Promogdo de uma relagio saudavel e postura consciente frente ao
consumo, visando ao planejamento financeiro e ao uso de recursos

diversos;

e Compreensdo do funcionamento do mercado de trabalho, dos

principios da legislagao trabalhista e das opgées de carreira;

e Desenvolvimento do projeto de vida, por meio da criatividade, do

pensamento critico, da inovacdo e do empreendedorismo (Parana,

2008, p. 2).

Com base nos objetivos descritos, fica evidente que a EF abrange uma
ampla gama de competéncias e conhecimentos essenciais para a formacio
integral dos individuos. A EF proposta nas escolas tem como objetivo
esclarecer os estudantes sobre o funcionamento do mundo das finangas,
ensinando-os a planejar racionalmente seus gastos, gerenciar seu dinheiro
com eficacia, desenvolver um espirito empreendedor e adotar praticas de
consumo. “Na prética, é possivel perceber como as ideias do mundo dos
negobcios, divulgadas por meio dos supostos empresarios bem-sucedidos,
estdo sendo trazidas para dentro das escolas e formalizadas enquanto

3Disponivel em: https://www.bcb.gov.br/pre/pef/port/

Estrategia_Nacional_Educacao_Financeira_ENEF. pdf.
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uma politica ptblica para a Educagdao” (Sachs et al, 2023, p. 451). Essa
critica nos faz refletir sobre como o componente vem sendo pensado e
implementado no estado, uma vez que “a educagdo financeira, j4 instalada
nos sistemas educativos, é abordada, muitas vezes, de forma ingénua e
utilitarista” (Sachs et al., 2023, p. 468).

A ementa de EF, presente na Instrugdo Normativa n® 007/2023 (Parana,
2023), apresenta uma confusido conceitual, visto que aborda dois termos
distintos: matematica financeira e educacio financeira. Sachs et al. (2023,
p- 468) explicam que

existe uma substituig:io de termos, muitas vezes, em que se mantém os
contetidos matematicos, proprios da matematica financeira, mas inseridos
na denominada educagio financeira - o que se explica pela prépria
instituicio da ENEF e consequentes politicas que utilizam a expressio
educagido financeira de um modo mais amplo, contemplando, também, a

matematica financeira.

Destacamos aqui a importincia de conhecer os termos e saber
diferencia-los, cabendo os questionamentos: os professores da educagio
basica sabem distinguir esses termos? Como a formacgdo inicial e
continuada tem abordado a tematica? Os professores estdo preparados
para ensinar EF? Diante deles, é importante destacar que as aulas de
EE no estado do Parana, sdo integradas ao curriculo escolar da seguinte

forma:

No Ensino Fundamental - Anos Finais, a Matriz Curricular apresenta a
Educacio Financeira como uma Unidade Curricular obrigatéria para as
institui¢bes de ensino da Educagio em Tempo Integral, e nas demais
institui¢bes, como um objeto do conhecimento abordado pelo componente

curricular de Matematica.

[...]

No Ensino Médio, a Matriz Curricular apresenta a Educagido Financeira
como uma Unidade Curricular obrigatéria para as trés séries, em todas as
ofertas e modalidades de ensino, respeitando os principios pedagogicos de

cada uma (Parana, 2023, p- 3).

A responsabilidade por abordar a tematica nas aulas, tanto de EF

quanto de Educagio Matematica, é de professores especializados na éarea
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de Matematica ou em disciplinas afins que tenham recebido formacio
especifica em EF. Vale destacar que a formacio inicial de professores de
Matemética tem buscado preparar esses profissionais para ensinar a EF,
transmitindo conhecimentos financeiros aos discentes de maneira eficaz,
preparando-os para enfrentar os desafios financeiros ao longo de suas
vidas, ainda que isso acontega de forma timida nas licenciaturas.

Sachs et al. (2023) corroboram a ideia de Mazzi e Baroni (2021), que
apontam a necessidade de romper com a ideia de que a EF sera a salvagio

de pessoas endividadas.

. ..] uma gigantesca parcela da populacio brasileira niao possui condigdes
de ter uma vida digna, sobrevivendo do modo como consegue. Reduzir
a Educagdo Financeira a uma questdo de planejamento pessoal é virar a
cara para essa terrivel realidade que assola nosso pais. Esses dados podem
revelar elementos importantes para a compreensdo do endividamento e
da dependéncia econémica dos mais pobres em relagio ao capital das
instituicdes financeiras. E justamente a camada mais pobre que é sujeita
as altas de juros praticadas no mercado financeiro, fazendo girar as suas

engrenagens de funcionamento (Mazzi; Baroni, 2021, p. 50).

Isso nos faz refletir sobre como a EF esta sendo ensinada no ambiente
escolar, reflexdo ancorada na necessidade de conhecer a tematica e seus
documentos normativos, pois, conforme Cunha (2023, p. 160), “[...] o
professor da Educacio Béasica também precisa compreender que pode
abordar a EF como pano de fundo dos contetidos Matematicos propostos
nesses documentos’”.

Em termos de formagédo continuada de professores para a EF, o estado

langou o Programa Formadores em Acio.

O Programa Formadores em Agdo foi instituido em 2020 e é uma iniciativa
da Secretaria de Estado da Educacio e do Esporte (SEED) para oferta de
formagao continuada aos professores da rede estadual de ensino do Parana,
com vistas a sua Valorizagio proﬁssional e docente e, consequentemente,
a melhoria da qualidade do ensino. A proposta é que todos os docentes
possam  se atualizar gratulta e constantemente, a0 mesmo tempo em
que atuam como multiplicadores do conhecimento. O formato do curso

é online, ou seja, apresenta flexibilidade espago-temporal, para que o
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professor possa cursar de casa ou de qualquer local, at¢é mesmo em sua
hora-atividade. As inscrigdes ocorrem conforme cronograma estabelecido
pela SEED e os participantes sdo organizados em grupos, de acordo com
sua disciplina de concurso e recebem formagio para instrumentalizagdo
do uso das metodologias ativas e recursos tecnolégicos em sala de aula.
Outro aspecto importante dessa formagdo é a troca de experiéncias
e disseminagdo de boas praticas. A participagdo integral no curso é

certificada e a certificagdo possibilita progressdo na carreira (Parana,

2024a).

Sdo oferecidas trés jornadas de 40 horas ao longo do ano letivo,
que permitem a discussdo e reflexdo sobre as praticas pedagobgicas, o
compartilhamento de experiéncias, a identificacdo de desafios e solucdes
ea atualizagéo dos conhecimentos sobre as tematicas da EF. No ano de

2024, a ementa do curso tem como objetivos:

e Compreender as concepgdes e metodologias presentes na Parte

Flexivel Obrigatéria da Unidade Curricular de Educagdo Financeira.

¢ Analisar as contribuicdes das metodologias ativas articuladas a Parte
Flexivel Obrigatéria do curriculo Educagdo Financeira e a gestio de

sala de aula.

e Avaliar as potencialidades das ferramentas educacionais disponiveis,
bem como a assertividade das estratégias de implementacio em

fun(;éo do contexto escolar.

e Elaborar o planejamento docente a partir dos recursos digitais

estudados, das discussdes realizadas nas reuniges e dos materiais

disponiveis no RCO+* Aulas (Parana, 2024b).

O curso busca abordar conceitos pertinentes sobre a EF, incluindo:
anélise de gastos, orgamento individual e familiar, juros em investimentos,
poupanga, inflagdo e o poder de compra.

Conforme Sachs et al. (2023), houve uma transicio da tematica mais

especiﬁca da matemitica financeira para a temética da EE apesar de a

*E um médulo de planejamento que esté disponivel no Registro de Classe Online (RCO). Nele,
o professor encontra planos de aula especificos para suas disciplinas e séries para as quais leciona,

com sugestdes pedagogicas e encaminhamentos metodolégicos” (Parana, 2024b).
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proposta de formacao, conforme a ementa® disponibilizada, se preocupar
muito mais com o conteido matematico do que abordar a EF. Para Mazzi
e Baroni (2021, p. 49), trabalhar a EF é caminhar em diregdo a equidade,
a partir da elaboragio de

[...] praticas que questionem e superem as disparidades sociais e
econdmicas. Nesse sentido, abre-se espaco para refletir sobre questdes
basicas de sobrevivéncia como o acesso a uma satide publica, gratuita e
de qualidade; a uma moradia; a um saneamento bésico; & alimentacio,
dentre outros elementos que deveriam ser garantidos, de fato, a todos e a

cada um dos individuos.

Apesar de a ementa do curso nido fazer mengido a forma como esses
conceitos sio abordados, fica o questionamento: como esta sendo pensada
a EF no Programa Formadores em Acido, no estado do Parana? Esse

questionamento advém de nossa concordincia com Mazzi e Baroni (2021,

p. 44):

Entendemos que o modo como a Educagdo Financeira é assumida e
proposta em sala de aula faz toda a diferenga. Tendo em vista a
amplitude das tematicas que permeiam a EF, criar um ambiente no qual a
investigagdo se faca presente pode ser um forte aliado para que reflexges
sejam incentivadas e para que os alunos participem, de modo ativo, de

tOdO O processo de ensino e de aprendizagem.

Compreender como a EF tem sido pensada, implantada e
implementada no contexto do estado do Parani nos ajuda a pensar o
que Sachs et al. (2023, p. 451) afirmam: “Na pratica, é possivel perceber
como as ideias do mundo dos negécios, divulgadas por meio dos supostos
empresérios bem-sucedidos, estdo sendo trazidas para dentro das escolas
e formalizadas enquanto uma politica pablica para a Educagdo”. Essa
forma de pensar, aliada a falta de definicio de pesquisas académicas
sobre a temética, leva a perceber a necessidade de repensar a formacao
continuada no ambito estadual.

5Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/
1BuvOCUbcgj3sKvId1lWbo3LSOSpNtCnY-/view.
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PRIMEIRAS CONSIDERACOES

A introdugio da EF nas escolas estaduais do Parana a partir
de 2021, seguindo as diretrizes da BNCC e da ENEF representa
um avango significativo na preparagio dos jovens para os desafios
econémicos contemporaneos. Sua inclusdo no curriculo, seja como uma
disciplina obrigatéria em algumas escolas, seja como um componente da
Matematica, reflete nosso compromisso em oferecer uma educagéo integral
que ndo apenas ensine habilidades praticas de gestio financeira, mas
também promova uma anélise critica das dindmicas economicas globais
e locais.

No entanto, ainda enfrentamos desaﬁos, especialmente em rela(;éo
a formacio dos professores e a abordagem pedagégica da EF. Como
destacado por Sachs et al. (2023), ha uma tendéncia de priorizar os
aspectos matematicos, em detrimento de uma abordagem conceitual mais
ampla da EF, o que pode limitar seu impacto educacional. Portanto, é
crucial investir em uma formagdo continuada robusta, como o Programa
Formadores em Agdo, no Parana, para capacitar os educadores em
metodologias ativas e integrar de forma eficaz a EF ao curriculo escolar.

Embora tenhamos avangado na implementacio da EF no contexto
educacional paranaense, ¢ fundamental continuar desenvolvendo estraté-
gias que equilibrem habilidades técnicas com uma compreensio critica e
reflexiva das implicagdes sociais e éticas das decisées financeiras. Isso
nio apenas fortalecera a preparagio dos estudantes para os desafios
financeiros futuros, mas também contribuird para uma educacio mais
equitativa e inclusiva.

Esta analise inicial nos levou a questionamentos que nos guiardo
em outros momentos da pesquisa, tals como: como 0s professores tém
ensinado a EF? Como a temética é abordada no RCO+? Como os conceitos
dos Formadores em Acido tém sido abordados? A EF no estado do Parana

tem se desenvolvido de que forma no contexto escolar?
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Resumo

Neste estudo, delineamos a intersecio entre a trajetéria académica do
pesquisador, doutorando no Programa de Pés-Graduagio em Educagio
em Ciéncias e em Matematica da Universidade Federal do Parana, e sua
dedicagdo continua ao universo da educagio escolar indigena. A pesquisa,
situada no ambito da Faculdade Indigena Intercultural da Universidade
do Estado de Mato Grosso, concentra-se na analise dos discursos de
professores indigenas relacionados ao ensino das Ciéncias da Natureza.
Utilizando a analise do discurso de orientagdo francesa, conforme
elaborada por Michel Pécheux e adaptada ao cenario brasileiro por Eni
Orlandi, essa abordagem busca interpretar os efeitos de sentido presentes
nos discursos, ancorando-se nos referenciais teérico-metodolégicos de
documentos oficiais da educagdo escolar indigena. Embora a pesquisa
ainda esteja em andamento, antecipamos possiveis resultados que deverio
enriquecer o entendimento sobre a formagio pedagdgica indigena no
ensino superior. Com o envolvimento de programas de pés-graduacio,
tanto em Mato Grosso quanto no Parand, espera-se que a pesquisa
construa caminhos que estimulem a democratizagio e a divulgagio

do conhecimento cientifico, fortalecendo a forma(;éo de professores
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na educacio superior indigena e realcando a importincia do didlogo

intercultural.

Palavras-chave: Educacio escolar indigena. Ciéncias da Natureza. Analise

do discurso. Formagio docente. Ensino superior indigena.

INTRODUCAO

No atual cenario educacional, a integragdo da experiéncia do ensino
em Ciéncias a vasta diversidade étnica e cultural torna-se imperativa.
Este capitulo destaca a importancia de integrar experiéncias pedagogicas
inovadoras que vinculam o ensino de Ciéncias a saberes tradicionais,
temas amplos das diversidades e conhecimentos tradicionalmente
nio inseridos no escopo académico. Tais experiéncias, inspiradas
em metodologias inclusivas, almejam gerar impactos significativos na
educacdo, no mundo do trabalho e no cotidiano social.

Um dos autores deste texto, doutorando no Programa de Pos-
Graduagio em Educacio em Ciéncias e em Matematica (PPGECM) da
Universidade Federal do Parana (UFPR) e membro do Grupo de Pesquisa
em Educacio em Ciéncias e em Matematica (GPEACM), é professor na
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) desde 2008. Aqui,
delineamos sua trajetéria académica e a evolugdo de suas contribuicdes
em diversas teméticas, destacando sua atuacdo nas tematicas de formac;éo
de professores e engenheiros. Sua jornada culmina em uma tese
que explora os discursos de professores indigenas em Mato Grosso,
estabelecendo uma ponte entre o PPGECM e o GPEACM da UFPR e a
Faculdade Indigena Intercultural (Faindi) da UNEMAT.

Para contextualizagio, apresentamos uma breve descricao da UNEMAT,
do Ntcleo de Atividades, Estudos e Pesquisa sobre Educagio, Ambiente e
Diversidade (NEED) e da Faindi. Além disso, destacamos a participagao
do autor no projeto “Terra como principio educativo”, que solidificou
seu envolvimento com a tematica da educagdo escolar indigena em Mato
Grosso.

Nesse contexto amplo e multidisciplinar, a questio indigena no
Brasil tem ganhado crescente relevincia no cenario académico e
politico. A educagdo escolar indigena, particularmente, emerge como

186



ENTRE ECOS, VOZES E TRAJETORIAS: DA UNEMAT A UFPR, INTEGRANDO DISCURSOS INDIGENAS, FORMAGAO DE PROFESSORES E CIENCIAS DA NATUREZA

um campo de interesse crescente para pesquisadores e educadores
que buscam compreender e valorizar os saberes tradicionais, assim
como sua integragdo aos curriculos escolares contemporineos. Esta
pesquisa, situada no cruzamento de varias disciplinas e 4reas de estudo,
representa uma tentativa de elucidar as complexas dindmicas entre
cultura, identidade e educacio.

Neste estudo, a analise do discurso foi fundamental como referencial
teérico-metodolégico. Michel Pécheux é uma figura proeminente nesse
campo de estudo e, no contexto brasileiro, Eni Orlandi se destaca como
uma pioneira, adaptando e expandindo as contribuigées de Pécheux para
a realidade nacional. Esse referencial permite uma analise aprofundada e
criteriosa, essencial para investigar e compreender os discursos proferidos
por professores indigenas. O poder do discurso, nesse sentido, nio
deve ser subestimado, pois serve como janela para os valores, crengas
e identidades dos individuos, refletindo e moldando a realidade a sua
volta.

Finalmente, o envolvimento do autor nesse projeto nio é apenas
académico, mas também pessoal e profissional. Ao longo de sua
trajetoria na UNEMAT e no PPGECM da UFPR, ele tem sido uma
testemunha ativa e participante das transformacdes no ensino e na
pesquisa indigena, contribuindo com sua expertise e paixdo pelo tema.
Seu comprometimento com a causa indigena e com a educagio reflete
uma busca continua por uma pedagogia mais inclusiva, equitativa e
representativa, na qual os saberes tradicionais sio valorizados e integrados

ao contexto educacional contemporaneo.

UNEMAT: VANGUARDA DA EDUCACAO INCLUSIVA, LEGADO INDIGENA
E TRANSFORMACOES CULTURAIS EM MATO GROSSO

Em abril de 2008, tomei posse e iniciei as atividades como docente
no campus da UNEMAT em Barra do Bugres, atuando nos cursos
de Engenharia de Producgio Agroindustrial, Engenharia de Alimentos,
Arquitetura e Computagdo. Foi nesse periodo que vivenciei as etapas
de estudos presenciais com os indigenas.
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Em novembro de 2014, fui convidado a ministrar a disciplina Ensino
de Fisica na VIII Etapa de Estudos Presenciais do curso de licenciatura
especifica para Formacio de Professores Indigenas - Ciéncias Mateméticas
e da Natureza. Aceitei o convite do professor Adailton Alves da Silva, na
época diretor de Gestdo em Educacgdo Indigena. Durante as aulas, em
janeiro de 2015, na condigdo de docente da disciplina, tive contato com os
académicos e percebi a diversidade étnica na turma. A Figura 1 apresenta
uma foto com o egresso interlocutor da turma, Aigui Nufukua, do Alto

Xingu, que auxiliava no trabalho com os discentes da disciplina.

FIGURA 1 — a) Professor da turma e o egresso interlocutor, Aigui Nufukua. b) Estudantes da

turma em uma aula no laboratério de Fisica.

FONTE: Os autores (2024).

A Figura 2 mostra os discentes e o professor durante a etapa de
estudos presenciais da disciplina Ensino de Fisica, em janeiro de 2015,
na UNEMAT, Campus Universitario Deputado Rene Barbour, na cidade de

Barra do Bugres, em Mato Grosso.

FIGURA 2 — Professor Elias e integrantes da turma.

FONTE: Os autores (2024).

188



ENTRE ECOS, VOZES E TRAJETORIAS: DA UNEMAT A UFPR, INTEGRANDO DISCURSOS INDIGENAS, FORMAGAO DE PROFESSORES E CIENCIAS DA NATUREZA

A UNEMAT, localizada no interior do estado, possui 13 campi.
Os Campi Barra do Bugres e Tangard da Serra, criados quase
simultaneamente, distam 80 km. A Figura 3 mostra esquematicamente o
mapa do estado de Mato Grosso e a localizagdo dos campi em cada cidade,

tendo sua sede em Céceres, as margens do rio Paraguai, no Pantanal.

FIGURA 3 — Disposicdo dos campi da UNEMAT.

3 ' .'Mlo Araguaia

FONTE: UNEMAT (2013).

O NEED, localizado em Tangard da Serra, originou-se de um grupo
de docentes da UNEMAT que atuavam também na educagdo basica. Ele
contou com a colaboragdo de professores de escolas indigenas dos povos
Umutina e Paresi, de quilombolas da comunidade Vio Grande e das
escolas do campo localizadas no Assentamento Anténio Conselheiro, o
maior da América Latina. As crescentes discussdes sobre diversidade
resultaram na concretizacio do I Forum de Educacio e Diversidade, em
2003. Posteriormente, em 2004, consolidou-se o reconhecimento do NEED
como um Grupo de Pesquisa de Educagdo e Diversidade pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), grupo ao
qual pertenco desde 2016. Esse reconhecimento fez do NEED o primeiro
grupo de pesquisa certificado do Campus Tangara da Serra, demonstrando
um compromisso ininterrupto com temas educacionais e de diversidade.

Dentro do campus, os dialogos iniciais vinculavam-se majoritariamente
aos docentes do curso de Letras e do Programa de Ciéncias
Agroambientais (PCAA). Essas interacoes desencadearam a fundagio dos
cursos de Agronomia e Ciéncias Biolégicas, em 2001/2. A partir de

2009, o nicleo comegou a cooperar com o Centro de Formagio e
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Aperfeicoamento de Profissionais da Educagdo Basica (Cefapro), Polo
de Tangara da Serra. Na dltima década, com a lideranca do NEED
executada por docentes coordenadores do curso de Engenharia Civil, o
nicleo passou a se beneficiar significativamente das contribui¢des dos
professores do mencionado curso, que teve seu inicio em 2013 (Santos
et al, 2021; Santos; Cargnin-Stieler; Camargo, 2022). A atuacdo focada
na formagido continua de docentes da educagido bésica priorizou escolas
em zonas rurais, quilombolas e indigenas. A demanda desses educadores
por desenvolvimento nas Ciéncias da Natureza incentivou docentes do
campus a se engajar em Iiniciativas de extensdo, pesquisa e ensino,
colaborando com lideres de comunidades tradicionais e pesquisadores
de outras Instituigbes de Ensino Superior.

Uma das principais agdes do NEED siao os Féruns de Educacio
e Diversidade, que ocorrem desde 2003 (UNEMAT, 2004) e congregam
pesquisadores, académicos, educadores da educagdo basica e membros de
comunidades em grupos de trabalho. Esses eventos contam com mesas-
redondas, oﬁcinas, palestras e apresentagées de estudos cientiﬁcos, cujos
registros podem ser encontrados nos anais. Por exemplo, no Il Férum
de 2008, um dos trabalhos destacados é Educacdo e diversidade: ensino
superior de estudantes indigenas e urbanizagdo, de autoria da professora
Helen Cristina de Souza, uma das fundadoras do NEED. Nesse trabalho,
Souza (2008) debate a complexidade do ensino superior para indigenas
dentro do modelo educacional tradicional e a dindmica migratéria desses
estudantes entre aldeias e cidades. Essas publicagdes integram um projeto
mais amplo sobre estudantes indigenas no Brasil.

Em 2010, o IV Férum de Educacio e Diversidade, intitulado “Diferentes,
(des)iguais e desconectados”, contou com nove Grupos de Trabalhos (GTs),
demonstrando a pluralidade presente em Mato Grosso (UNEMAT, 2010).

Em 2014, o VI Férum trouxe o tema “Arte, identidade e cultura nos
novos contextos tecnoldgicos e midiaticos”. Esse evento digital, cujos anais
somam mais de 1.600 paginas, abrangeu diversos contextos e celebrou essa
diversidade. Notavelmente, o GT 11 - Educacdo e Agroecologia destacou o
radio como ferramenta educativa no campo. Em outro artigo, docentes da
educagdo basica demonstraram que 85% dos estudantes de uma escola
de jovens e adultos se autodeclaravam negros.
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O projeto “Terra como principio educativo’, integrante da Rede
Internacional de Pesquisa e aprovado pelo Edital de Redes da Fundagio
de Amparo a Pesquisa do Estado de Mato Grosso (Fapemat) n° 037/2016,
representa a proposta mais robusta do NEED. A ideia central, de
considerar a terra principio educativo, evoluiu gradualmente com a
colaboragdo de professores e pesquisadores vinculados ao Coletivo da
Terra, grupo nao institucionalizado formado por liderangas e professores
envolvidos com os movimentos de luta e permanéncia na terra. Participei
ativamente desse projeto desde sua concepgéo, indicando, por exemplo, o
conjunto de nove kits didaticos intitulados “Aventuras na ciéncia” (Bagnato,
2022). Os 12 conjuntos, ao término do projeto, foram doados a algumas
das escolas parceiras.

Em 2017, ocorreu o VII Férum de Educacio e Diversidade “Terra
como principio educativo”, que se integrou a programacgio do projeto
“Rede internacional de pesquisa terra como principio educativo”, com
a intengdo de valorizar a construgdo dos saberes escolares em variados
contextos educacionais. Dentre as a¢des desse projeto, foram realizadas
diversas oficinas, incluindo a Oficina Arco e Flecha, coordenada pelos
professores Elias Antunes e Leandro Nenozokae, cujos insights e reflexdes
foram apresentados no IV Simpésio de Pesquisa em Educagdo para a
Ciéncia, realizado em abril de 2023 (Santos et al, 2023). As oficinas,
no ambito desse projeto, visam a superar o modelo de produgio de
conhecimento tradicional, que muitas vezes relega ou ignora os saberes
tradicionais. Além das atividades no férum, muitos educadores indigenas
tém compartilhado suas histérias e desafios, como é o caso da professora
Nilce Zonizokemairé.

Continuando no contexto de educagdo indigena, no livro Meu olhar
bonito: histérias de vida de professoresias indigenas (Souza et al., 2022),
a professora Nilce Zonizokemaird, da etnia Haliti-Paresi, compartilha sua
jornada de 28 anos como educadora. Sua autobiografia abrange desde sua
infincia até sua posi¢do de coordenadora pedagbgica da educacio escolar
indigena na Secretaria de Educa¢do do municipio de Tangara da Serra. No
livro, ela detalha os desafios que enfrentou ao longo de sua trajetoria para

se tornar professora. Descreve também o contexto de criagdo da Escola
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Estadual Indigena de Educagdo Béasica Malamalali, localizada na Aldeia
Rio Verde.

Participei também de atividades em escolas do campo, na Escola
Quilombola José Mariano Bento do Vao Grande, bem como nas escolas
indigenas dos povos Umutina e Paresi das quais destaco a Escola Estadual
Indigena Jula Paré, Escola Indigena Cabeceira do Sacre e Escola Estadual
Indigena Malamalali. Essas experiéncias deram uma visdo ampla da
educag:ﬁo em contextos diversos.

Por ser itinerante, o evento aconteceu em diversos espagos, como
escolas do campo, indigenas e quilombolas. No contexto do projeto “Terra
como principio educativo”, o professor José Afonso Botura Porto Carreiro
compartilhou conhecimentos na Aldeia do Bacaval sobre a arquitetura
da casa tradicional cultural dos povos Paresis, conhecida como hati
(Martins; Toigo; Macieski, 2018). J4 a professora Maria Eugenia, da
Universidad Nacional Mayor de San Marcos/Peru, elucidou sobre arte e
cultura pré-colombiana na Escola Estadual Indigena Jula Paré, conforme
descrito por Mariuce Moraes em O conhecimento sobre nosso entorno: um
confronto entre os saberes cientificos e os saberes tradicionais (Cargnin-
Stieler et al, 2023), uma oportunidade Gnica de aprendizado e troca,
em que liderancas indigenas compartilharam técnicas tradicionais de
construgdo. O professor Porto Carreiro discorreu sobre a apropriagio
desses métodos pela engenharia e arquitetura modernas. Tive a honra de
participar desse encontro na Escola Estadual Jula Paré, na Aldeia Umutina.
Tais experiéncias reforgaram a importancia do papel da educagio na
revitalizacdo cultural.

Conforme destacado por Souza e Monzilar (2017), no IV Férum de
Educagio e Diversidade, sobre a educagdo escolar como um projeto de
afirmacdo da identidade étnica do povo Umutina, a educagido tornou-se
um instrumento para revitalizar a cultura e construir a identidade étnica,
enfocando os processos histéricos que levaram a essa transformagdo. A
educaqﬁo escolar é um fenémeno relativamente recente para os Umutinas,
desempenhando um papel crucial na discussio de politicas internas,
rituais culturais, preservacio da identidade e busca por sustentabilidade
e melhores oportunidades para os jovens na comunidade. A comunidade
reconhece avangos, particularmente entre os jovens, que, atualmente,
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participam ativamente das atividades culturais. A escola tornou-se um
epicentro para os Umutinas, sendo o local para debater questdes Internas,
rituais culturais e a importancia da educagdo na revitalizagdo cultural.
Mesmo com a perda gradual da lingua nativa, como ressaltado por Darcy
Ribeiro, a comunidade, em parceria com a escola, estd comprometida em
revitalizar a cultura. Esse cenario moldou o foco das agées de capacitagio
e ensino.

Os professores tétm um papel fundamental nesse processo e a
comunidade vé a escola como um local para reviver e praticar sua cultura
original, um desafio, dada a presenca de descendentes de diferentes
povos indigenas na aldeia. Nesse contexto, professores associados ao
NEED auxiliaram candidatos a mestrado em seus pré-projetos relacionados
a esse conhecimento. Tive a honra de contribuir com essa tarefa.
Essas ages ocorreram nos periodos de selecio do Programa de Pés-
Graduagdo Stricto Sensu em Ensino em Contexto Indigena Intercultural
(PPGECII), tendo os docentes orientado os educadores indigenas em
leituras, sugestées, organizagﬁo dos curriculos na Plataforma Lattes, bem
como orientagdes para pré-projetos e entrevistas. Essas praticas de
projetos sdo histéricas no NEED e uma de suas manifestagées foi o projeto
“Curso Pré-Vestibular UNE-Todos” (UNEMAT, 2005).

Seguindo a énfase na educagdo indigena, por meio das Resolugdes
n° 44/2017 e n° 63/2017, o Conselho Universitario da UNEMAT (Consuni)
aprovou a criacdo da Faindi e do seu estatuto, fortalecendo a educa(;éo
escolar indigena especifica e diferenciada no estado de Mato Grosso e
em nivel nacional (UNEMAT, 2017). Conforme Medeiros e Gitahy (2018),
a Faindi oferece cursos de licenciatura em Linguas, Artes e Literaturas;
Ciéncias Matematica e da Natureza; e Ciéncias Sociais. Em 2015,
consolidando essa diregao, iniciou o mestrado profissional especifico para
professores indigenas.

Os cursos de graduagio e pés-graduagido seguem um regime especial,
sendo realizados intensiva e presencialmente durante as férias e recessos.
Nesse modelo educacional, os académicos, distantes de suas aldeias, sdo
alojados em uma propriedade da Faindi, o antigo colégio agricola de Barra
do Bugres. Durante as etapas intermediarias, realizam estagios nas escolas
de suas aldeias, sob supervisio de professores universitarios. A aldeia é
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vital para reflexdo e aprendizado, integrando a educacdo das diferentes
tribos de Mato Grosso. Essas etapas promovem a partilha de saberes, a
aprendizagem da escuta e a producio de interculturalidade pedagogica
entre aldeia-universidade (Silva; Ferreira; Ferreira, 2017; UNEMAT, 2019).

Expandindo ainda mais sua oferta educacional, em 2023, em uma
iniciativa pioneira globalmente, a Faindi langou um curso de graduagdo
em Enfermagem Intercultural Indigena, estruturado para atender
especificamente as necessidades e demandas das populagdes originarias.
Foram disponibilizadas 50 vagas, todas destinadas exclusivamente a
formagdo de individuos pertencentes a um dos 46 povos amerindios
residentes no estado. A proposta € formar enfermeiros capacitados a
proporcionar assisténcia de qualidade, reconhecendo e respeitando as
especificidades de cada comunidade.

Refletindo seu compromisso continuo, a UNEMAT tem um histérico
de envolvimento em eventos que discutem as causas indigenas em Mato
Grosso. Como exemplo recente, a instituigio marcou presenga no evento
“O chamado de Raoni”, ocorrido na Aldeia Piaragu, territério Kayap6 em
Sao José do Xingu, Mato Grosso. Na ocasido, a reitora, acompanhada da
ministra dos Povos Originarios e de outras autoridades, destacou que a
Faindi ja formou mais de 600 individuos pertencentes as diversas etnias
presentes no estado (UNEMAT, 2023). Demonstrando a importancia desse
envolvirnento, o professor Adailton esteve presente e registrou 0 momento

por meio de uma foto com Raoni, conforme a Figura 4.

FIGURA 4 — Professor Adailton ao lado do cacique Raoni durante o

evento “O chamado de Raoni”.

FONTE: Os autores (2024).
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Dado esse contexto de interagio entre a universidade e as
comunidades indigenas, torna-se evidente que o envolvimento da
instituigdo com questdes indigenas é crucial, pois fornece uma ponte entre
saberes tradicionais e modernos. Essa jungdo de conhecimentos é o cerne
de estudos e reflexdes recentes sobre a formagao de professores indigenas.
A interagio e o envolvimento da universidade com as comunidades
indigenas vdo além de momentos simbélicos, influenciando diretamente

questdes pedagodgicas e de pesquisa.

ENTRE SABERES ORIGINARIOS, DESCOLONIZAGAO E EPISTEMOLO-
GIAS TRADICIONAIS: REFLEXOES E PESQUISAS SOBRE A FORMACAOQ
DE PROFESSORES INDIGENAS EM CIENCIAS DA NATUREZA E
EDUCACAO ESCOLAR

No XIII Workshop do PPGECM/UFPR, o foco foi direcionado ao projeto
de pesquisa em parceria com professores indigenas da Faindi/UNEMAT,
colaboragdo interinstitucional documentada por Santos, Silva e Camargo
em 2023. Originalmente, o estudo visava a analisar o discurso de
professores indigenas em formacio inicial no curso de licenciatura em
Ciéncias Matematicas e da Natureza oferecido pela Faindi. Essa abordagem
inicial, contudo, foi ampliada, passando a incluir professores em formagao
continuada e estudantes do PPGECIL

Considerando essa parceria e contexto de pesquisa, os objetivos
centrais desta pesquisa sdo: (i) examinar os discursos dos professores
indigenas em formacgdo sobre Ciéncias da Natureza; (i) interpretar
os efeitos de sentido nos documentos e discursos dos professores
indigenas referentes a essa 4rea do conhecimento. Para conduzir
este estudo, adotamos a abordagem teérica e metodolégica da analise
do discurso, baseando-nos em referéncias como Michel Pécheux, Eni
Orlandi e outros especialistas renomados. A analise do discurso,
uma metodologia qualitativa, fundamenta-se em principios dialéticos e
histéricos, permitindo uma analise profunda dos discursos considerando
variaveis como classe social, localizacio geografica, género e etnicidade

(Pécheux, 2016; Orlandi, 2020, 2004).
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Além disso, é importante entender que compreender a linguagem sob
uma perspectiva histérica e dialética é essencial na analise do discurso.
Os discursos, mais do que meras palavras, refletem relagdes sociais,
contextos histéricos e embates ideolégicos. Por meio dessa abordagem,
é possivel revelar as camadas subjacentes que formam os discursos e
as condi¢des que os moldam. Portanto, ao examinar tais discursos, é
imperativo reconhecer os diversos fatores que os afetam e as nuancas que
os envolvem. Utilizar referéncias como Pécheux e Orlandi enriquece e
amplia nossa analise.

Ao adotar essa perspectiva metodolégica, nossa convicgdo se firma
na ideia de que a poés-graduacio é fundamental para impulsionar
pesquisas como esta, que buscam encontrar um equilibrio entre os
saberes originarios indigenas e as epistemologias tradicionalmente aceitas.
Essa iniciativa, alinhada ao pensamento decolonial, fomenta uma reflexao
critica e politizada; reconhecemos sua relevincia ao influenciar decisdes
curriculares e ao contribuir para a formulagdo de politicas ptiblicas para
a educacio escolar indigena no Brasil.

A anélise do discurso, como abordagem de analise, busca nao sé
Interpretar textos, mas também entender a rela(;éo entre a metodologia
de investigagio e seus fundamentos dialéticos. Portanto, o discurso
é analisado ndo apenas como expressio, mas também como objeto
de estudo, o que permite a explora(;io das nuangas contextuais que
influenciam as declaracées dos envolvidos.

De acordo com a teoria proposta por Camargo (2007), os discursos sdo
fruto de condigées especificas de produgao, ajustando-se a determinadas
formagées discursivas. Assim, um ponto crucial da metodologia é discernir
as condigdes nas quais os discursos sio gerados, levando em conta
variaveis como classe social, localizagdo, género e etnicidade. Tendo
isso em vista, a questio que orienta a analise foi: nesse discurso,
quais aspectos contextuais do interlocutor sio evidentes? A intengdo é
identificar a identidade dos falantes e as circunstancias socioculturais e
histéricas que moldaram suas declaragaes.

Avancando na reflexdo sobre os discursos, a pesquisa busca refletir
sobre a educagdo escolar indigena no Brasil em relagio as Ciéncias
da Natureza. Historicamente, as investigacdes nessa area comecgaram
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pela antropologia, depois pelas ciéncias sociais, linguagem e linguistica,
sendo essas ultimas abordadas quase simultaneamente. No contexto
das Ciéncias, os primeiros temas integrados aos curriculos foram os
da ciéncia universal. Atualmente, h4 uma ressignificacio do ensino das
Ciéncias no curriculo da educacdo escolar indigena, sendo essencial que
essas perspectivas sejam sistematizadas para enriquecer os curriculos,
considerando a cultura indigena (Silva; Ferreira; Ferreira, 2017; Surui; Silva,
2021).

No contexto nacional, no Parani, Menezes, Faustino e Novak
(2021) analisam a formacdo de professores indigenas, concluindo que é
necessario um aprimoramento das politicas publicas para a educagio
escolar indigena. Esse cenario, aliado a falta de estudos sobre o tema,
inspirou a realizagdo desta pesquisa.

Considerando a relevancia de unir diferentes saberes, a Integracdo
de diferentes conhecimentos, considerando as perspectivas indigenas, é
crucial para uma educacdo inclusiva e equitativa. E importante enfatizar
que o processo de descolonizagio do pensamento é uma etapa vital
para promover a autonomia das comunidades indigenas. A pesquisa
em andamento no PPGECM/UFPR e a parceria com a Faindi/UNEMAT

constituem passos importantes nessa dire¢éo.

CONSIDERACOES FINAIS

Em meio a um cenério educacional em constante transformacio,
esta pesquisa em andamento se posiciona como um esforco crucial para
aprofundar o entendimento sobre a formacéao e o discurso de professores
indigenas. As analises preliminares j4 evidenciam a rica complexidade
dos discursos de professores indigenas em formagéo inicial e continuada,
nio constituindo simples declaracées isoladas, mas estando entrelagados
em contextos socioculturais, histéricos e geograficos.

Para aprofundar-se nesse tema sob a perspectiva da analise do
discurso, inspiramo-nos nos trabalhos de Michel Pécheux, Eni Orlandi e
outros especialistas em educacio em Ciéncias e em Matemética. Ao fazer
isso, nio s6 deciframos textos, mas também examinamos a intrincada

relagdo entre a metodologia investigativa e seus fundamentos dialéticos.
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Tal estudo tem demonstrado que o discurso transcende a mera expressio,
sendo um objeto de pesquisa crucial, carregado de nuangas dependentes
do contexto.

Fortalecendo esse entendimento, a parceria interinstitucional entre
NEED, Faindi e PPGECII da UNEMAT e PPGECM e GPEACM da UFPR ¢
um elemento-chave nesta jornada de pesquisa. Ao focar em temas como
Ciéncias da Natureza e Matematica, estamos trazendo a tona a urgéncia
de uma pedagogia que tanto valorize os saberes indigenas quanto integre
conhecimentos cientificos universais.

Dessa parceria, surge uma conclusdo: embora a pesquisa esteja
em andamento, é evidente que a poés-graduagdo, ao apoiar iniciativas
interinstitucionais como essa, estd desempenhando um papel essencial.
Ao promover um pensamento critico e politizado, alinhado ao pensamento
decolonial, estamos pavimentando o caminho para decisdes curriculares
mais informadas e a influéncia na formulagido de politicas publicas para
a educacdo escolar indigena no Brasil. A medida que continuamos nossa
jornada de pesquisa, nosso compromisso é aprofundar essa integracio e
respeito mituo entre os saberes originérios indigenas e as epistemologias
tradicionais, com o objetivo final de uma educagdo verdadeiramente
representativa e justa para todos.
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FORMACAO DOCENTE EM FiSICA NO BRASIL: DESAFIOS,
PERCEPCOES E REALIDADES
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Resumo

Este estudo foca nas concepgdes de licenciandos em Fisica da Universidade
Federal do Parana (UFPR) a respeito do papel desempenhado pela
universidade ptiblica na formagéo inicial de professores de Fisica no Brasil.
Essa etapa formativa é fundamental, uma vez que nela os futuros docentes
tém a oportunidade de vivenciar préticas educacionais que auxiliam na
construgio de saberes essenciais a docéncia. Da investigagdo, participaram
estudantes matriculados na disciplina Metodologias e Pratica no Ensino de
Fisica I, que ja haviam completado até metade dos créditos exigidos para a
licenciatura. A coleta de informagses ocorreu por meio de um questionario
on-line, em que os licenciandos expuseram suas visdes sobre o processo
formativo. Os dados coletados foram interpretados a luz da analise de
contetido proposta por Bardin. As respostas apontam que os licenciandos
entendem a forma(;éo docente como uma pratica plural, identificando o
ambiente universitario ptblico como um local relevante para promover
discussées significativas em prol de sua formagio. Esta pesquisa destaca
o reconhecimento e a valorizagao, pelos licenciandos em Fisica da UFPR,
do papel das instituigses publicas de ensino superior na formagdo de
professores. Ainda, refor(;a a ideia da pluralidade do ensino e sublinha
a importancia de debates construtivos como pilares para uma formacio

docente robusta e eficaz.



PESQUISAS EM EDUCAGAO MATEMATICA E CIENCIAS: DA FORMAGAO DE PROFESSORES AO ENSINO E APRENDIZAGEM

Palavras-chave: Formacio inicial de professores. Licenciatura em Fisica.

Educagao publica.

INTRODUCAO

O egresso do curso de licenciatura em Fisica, conforme a
legislagao brasileira, deve possuir competéncias e habilidades ligadas ao
entendimento e explicagio de fenomenos. Também deve desenvolver
ao longo do curso a capacidade de utilizar instrumentos matematicos e
tecnolégicos e ter dominio de linguagem adequada para expressar seu
pensamento.

Gobara e Garcia (2007) veem a escola como um espago que
proporciona o acesso aos conhecimentos historicamente construidos e
culturalmente significativos para determinada sociedade. Dentre os
agentes responsaveis pelo acesso dos estudantes aos diferentes saberes
e possibilidade de construgdo de seus conhecimentos, esta o professor,
que, para realizar essa tarefa, precisa estar dotado de competéncias e
habilidades que podem ser formadas ao longo de toda a sua trajetéria
profissional. Dessa forma, podemos afirmar que a formagdo docente
caminha ao lado do desenvolvimento do ambiente educacional.

Entretanto, por vezes, essa formag:ﬁo é deﬁcitéria, ainda recorrendo
a modelos de ensino que dividem a formacio em duas partes:
conhecimento especiﬁcos e conhecimentos praticos; nessa Gltima, as
matérias relacionadas sio as metodologias e praticas de docéncia, o que
transforma os saberes cientificos e os saberes praticos em duas instancias
separadas (Tardif, 2002; Gil-Pérez; Carvalho, 2011). Assim, é necessario
repensar essa pratica e produzir meios de supera-la, até porque, como
Garcia (2010) destaca, o inicio na carreira docente é um periodo no qual
o professor experimenta muitas tensdes, em que diferentes aprendizagens
acontecem em contextos geralmente desconhecidos. O autor sugere a
criacio de uma rede de apoio, com a equipe de professores da escola,
para ajudar nesse processo de adaptagdo ao cenario escolar.

Paganini (2012) ressalta que, apesar dos muitos estudos, pesquisas e
reformulagées curriculares, ainda nio se chegou a uma formacio que

leve o professor recém-formado a uma praxis eficaz. Ainda, Freire (2011)
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afirma que a formacgdo de professores criticos exige responsabilidade e
comprometimento de todos os envolvidos, para que essa formagao nio
se torne reprodutora, tanto de saberes legitimados quanto de praticas
enraizadas.

Especificamente quanto a formagdo de professores de Fisica, ainda
é possivel destacar alguns problemas, que vém sendo discutidos ha
algum tempo e permanecem cOmMo desafios a ser transpostos, dentre
eles, o ensino expositivo, geral, superficial e baseado na memorizacao e
excessiva dependéncia dos manuais didaticos, além do baixo o ntmero
de professores atuantes (Gobara; Garcia, 2007; Garcia; Higa, 2012).

E nesse contexto que este trabalho se apresenta como ponto de partida
para investigar as concepgdes de licenciandos em Fisica acerca do papel
da universidade ptblica na formagio de professores. Esperamos que os
académicos reconhegam a universidade como espago plural, ndo devendo,
assim, ser critica em um contexto de passividade estudantil e reproducio
acritica.

A Resolugiao CEP/CN n° 2/2019 definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educacgio
Bésica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacio Inicial
de Professores da Educacio Basica (BNC-Formacdo). A partir desse
documento, podemos inferir que os cursos de licenciatura no Brasil
precisam envolver os discentes em atividades que os levem a construir
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagégicos, levando-os ao
desenvolvimento de competéncias gerais e especificas (conhecimento
profissional, pratica profissional e engajamento profissional).

Especificamente no curso de licenciatura em Fisica, o Parecer CNE/CES
n° 1.304/2001 estabelece que o fisico, seja qual for sua area de atuacio,
deve ser um profissional que, apoiado em conhecimentos sélidos e
atualizados em Fisica, deve ser capaz de abordar e tratar problemas novos
e tradicionais, assim como estar sempre preocupado em buscar novas
formas do saber e do fazer cientifico ou tecnolégico.

Diante disso, abordamos o curso de licenciatura em Fisica
da Universidade Federal do Parana (UFPR). Conforme informacoes
disponibilizadas no site do curso, os vestibulandos tém acesso aos cursos
de bacharelado e licenciatura em Fisica. No caso da licenciatura, desde

205



PESQUISAS EM EDUCAGAO MATEMATICA E CIENCIAS: DA FORMAGAO DE PROFESSORES AO ENSINO E APRENDIZAGEM

2011, a grade curricular apresenta, desde o primeiro semestre, disciplinas
do ntcleo bésico e de formacio especifica. A proposta do curso é que
o educando tenha contato com disciplinas especificas desde o primeiro
semestre, oferecidas pelo Setor de Educacao.

O curso de licenciatura em Fisica da UFPR acompanha as diretrizes
do Parecer CNE/CES n° 1.304/2001 e destaca o perfil do fisico-educador,
profissional que se dedica preferentemente a formagdo e a disseminagdo
do saber cientifico em diferentes instincias sociais, seja pela atuacio
no ensino escolar formal, seja via novas formas de educacio cientifica,
como videos, softwares ou outros meios de comunicagdo. Nio se deve
ater, necessariamente, ao perfil da atual licenciatura em Fisica, que esta
orientada para o Ensino Médio formal.

Segundo Levandowski et al. (2023), ndo ha nenhuma receita que
forneca tudo que é necessario para se iniciar o exercicio da docéncia
em sala de aula. Mesmo assim, cabe aos cursos de licenciatura cuidar
da formacio inicial dos professores, oferecendo, por exemplo, diferentes
experiéncias para favorecer uma melhor aproximagao com as escolas.

Perante as complexidades que envolvem a formagdo de professores
de Fisica e as responsabilidades das instituicées de ensino superior
em desenvolver competéncias e habilidades gerais e especificas com
vistas a formar profissionais capazes de lidar com as demandas da
escola, estabelecemos como o objetivo principal deste trabalho investigar
as concepgdes de licenciandos de Fisica da UFPR sobre o papel da
universidade publica na formacgdo de professores de Fisica. Com isso,
esperamos avaliar os possiveis espagos no curso de licenciatura em Fisica
que garantem alguma discussdo acerca dos saberes necesséarios para a
formagao de professores.

Participaram da pesquisa 13 estudantes da licenciatura em Fisica,
dos quais nove concluiram ao menos 25% do curso, enquanto quatro
concluiram até 50% do curso. Os resultados podem contribuir na
compreensido da formagédo atual de professores de Fisica quanto a novas
perspectivas para a educagdo. Destacamos como principais achados que
o perfil desses licenciandos é de ingressantes no curso com pouca ou
nenhuma atuacdo em sala de aula e que a maioria anseia ser professor
da educacdo bésica. Em relagio ao papel da universidade ptblica na
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formagdo desses licenciandos, evidenciam-se as praticas docentes em sala

de aula como principal instrumento formativo.

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE FISICA NO BRASIL

Um dos desafios do ensino de Fisica pode ser a construcio de um
curriculo que aborde questdes contemporaneas. A legislagdo educacional
brasileira, considerando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)
n° 9394/96, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), pode ser um dos pontos de partida para
que professores, independentemente se atuante na educagdo bésica ou
superior, tomem decisées pedagogicas.

Considerando a definicio de Fisica proposta nos Paridmetros
Curriculares para o Ensino Médio (PCN+), documento elaborado em 2002,

com base na LDB,

A Fisica é um conhecimento que permite elaborar modelos de evolugao
cbsmica, investigar os mistérios do mundo submicroscépico, das particulas
que compdem a matéria, a0 mesmo tempo que permite desenvolver novas

fontes de energia e criar novos materiais, produtos e tecnologias (Brasil,

2002, p. 22).

Uma vez que esta pesquisa se propOs a Investigar as concepgdes
de licenciandos em Fisica a respeito das acdes da universidade publica
em sua formacdo, consideramos as resolugées e pareceres do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) que tratam especificamente dos objetivos
da formagdo superior em Fisica e do perfil desejado do egresso do
curso de licenciatura. Destacamos o Parecer CNE/CES n° 1.304/2001,
que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Licenciatura e Bacharelado em Fisica, e a Resolugdo n® CNE/CP n° 2/2019,
que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial
de Professores para a Educagio Basica e instituiu a BNC-Formacio.

O primeiro documento, o Parecer CNE/CES n° 1.304/2001, estabelece
que o profissional formado em Fisica, seja ele um fisico pesquisador,
educador, tecnélogo ou com formacgio interdisciplinar, precisa ter como
base de formagdo a investigacio e a resolugio de problemas baseados

em conhecimentos sélidos e atualizados. O Quadro 1 apresenta as

207



PESQUISAS EM EDUCAGAO MATEMATICA E CIENCIAS: DA FORMAGAO DE PROFESSORES AO ENSINO E APRENDIZAGEM

competéncias que esse profissional precisa desenvolver durante seu

processo de formagéo proﬁssional.

QUADRO 1 — Competéncias a ser desenvolvidas durante o curso superior em Fisica no Brasil.

Dominar principios e fundamentos da Fisica clssica e moderna.

Entender e explicar fenémenos fisicos e equipamentos tecnolégicos.

Fazer uso de instrumentos laboratoriais e matematicos para a investigagio

e resolu(;éo de problemas.

Estar atento a atualizagdo cientifica e tecnologica.

Desenvolver suas atividades dentro de principios éticos.

FONTE: Adaptado de Brasil (2001).

No mesmo sentido, o parecer estabelece vivéncias essenciais para o

formando em Fisica, expostas no Quadro 2.

QUADRO 2 — Vivéncias a ser consideradas durante o curso superior em Fisica no Brasil.

Uso de equipamentos de informatica.

Realizagdo de pesquisas bibliograficas.

Contato com ideias e conceitos fundamentais da Fisica.

Uso de instrumentais, como a elaboragio de artigos para expor os

resultados de pesquisas cientifica.

Elaboragio de materiais e atividades de ensino de Fisica, no caso do curso

de licenciatura.

Realizacdo de experimentos em laboratérios.

FONTE: Adaptado de Brasil (2001).

O segundo documento, a Resolugio n°® CNE/CP n° 2/2019, possui
linhas mais gerais, trazendo orientagdes para os cursos formadores de
professores, dentre eles, os cursos de licenciatura em Fisica, fazendo uma
articulagéo entre os documentos norteadores para a educa(;éio basica e
os documentos de orientagdo para o ensino superior. Essa resolucgao foi
editada considerando a aprovagdo da BNCC, de modo que percebemos
uma tentativa de estreitar as relaqées entre a forma(;éo de professores eo
campo de atuacgdo desses profissionais.
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A BNC-Formagido estabelece como principios bésicos de qualquer

curso de forma(;io de professores:

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes
fundamentais, as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se

Integram e se cornplernentam na agao docente. Sio elas:
I - conhecimento profissional;

Il - prética profissional; e

Il - engajamento profissional.

§1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissional

sdo as seguintes:

I - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

II - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprenclem;
IIl - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais.

§2° As competéncias especificas da dimensido da pratica profissional

compdem-se pelas seguintes acdes:
I - planejar as agdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;
Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

Il - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino;

e

IV - conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do conhecimento, as

competéncias e as habilidades.

§ 39 As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional

podem ser assim discriminadas:
I - comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional;
p prop P

II- comprometer-se com a aprendizagem dOS estudantes e colocar em

pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender;

III - participar do Projeto Pedagégico da escola e da construgdo de valores

democriticos; e
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IV - engajar-se, proﬁssionalmente, com as familias e com a comunidade,

visando melhorar o ambiente escolar (Brasil, 2019, p. 47).

Com base no arcabougo de competéncias estabelecido pela BNC-
Formagdo, é evidente a complexidade da formacdo docente, sobretudo
para professores de Fisica, dada a especificidade da disciplina, além das
constantes transformacdes tecnolégicas e educacionais da sociedade atual.
Nesse cenario, emerge a essencialidade de alinhar tais competéncias com
os desafios particulares e a realidade pratica da formagao em Fisica no
Brasil, destacando-se as esferas fundamentais da formagdo e atuagdo
docente.

A formagdao de professores de Fisica no Brasil enfrenta desafios
multifacetados que demandam uma abordagem atualizada, envolvendo
uma articulacio fina entre o curriculo universitario e as necessidades
da sociedade contemporanea. O atual cenario educacional e tecnolégico
exige uma reformulagdo da maneira como entendemos e implementamos
a formagéo docente em Fisica, o que consequentemente Impacta na
experiéncia educacional dos estudantes.

Diante da evolugio social, econémica e tecnolégica que a sociedade
contemporanea vem passando, parece-nos razoéavel pensar num curriculo
de Fisica que atente para o estudo de fenomenos fisicos mais préximos
da realidade do educando e que este possa utilizar os instrumentos
disponiveis para a resolugio de problemas. A fim de aproximar o
ensino de Fisica do cotidiano e, dessa forma, ajudar na construcio de
conhecimentos que possam levar os discentes a compreender melhor os
fendmenos fisicos, os PCN+ orientam os professores que o ensino de Fisica
deve se afastar de um modelo engessado, no qual conceitos e equagdes
sdo apresentados sem nenhuma conexdo com a realidade, e se aproximar
de um sistema que incorpore ciéncia e tecnologia.

Numa releitura das orientagdes para a formagéao de professores, Chaves
e Shellard (2005) expdem que se forma um bom professor oferecendo-
lhe contetidos sélidos e atualizados sobre a ciéncia que favorecam,
durante sua formagao, a busca de novas formas de conhecimento e criem
condigdes para aplicagdo de tecnologias modernas ao ensino de Fisica. Os
autores identificam algumas mudangas importantes que podem favorecer

o crescimento das licenciaturas de Fisica no Brasil, conforme Quadro 3.
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QUADRO 3 — Mudangas necessarias nos cursos de

licenciatura em Fisica.

Mudanga

Justificativa

Agdo necessaria

Formagédo continuada dos pro-

fessores universitarios

Muitos professores que atuam
nas universidades ndo tiveram
durante sua forma«;ﬁo contato
com disciplinas preparatérias

para a prética docente.

Reavaliar as praticas pedagogi-
cas desses professores, uma vez
que eles podem servir de exem-
plo de atuagio profissional para

os professores em forma(;io.

Articulagio de contetidos de

Fisica com a pratica pedagogica

Ensinar a ensinar. Num
curso de licenciatura, essa frase
deveria ser pritica constante,
porém ndo é o que acontece na

maioria das vezes, ou por falta

Desenvolver agdes em sala de
aula que levem os licenciandos
a praticar situagdes reais de
ensino em escolas de Ensino

Fundamental e Médio.

de preparagio do professor para
atuar num curso de licenciatura,
ou por falta de estrutura do

curso.

Reformulagio do curriculo Faltam acoes pedagogicas que Dar uma atengdo maior a Fisica

conectem a ciéncia contempora- | do Gltimo século e proporcionar
nea com o ensino de Fisica. uma maior interdisciplinaridade,
além de investir nas areas de

estégio e experimentagdo.

FONTE: Adaptado de Chaves e Shellard (2005).

Existe uma dificuldade para fazer com que discentes desenvolvam
competéncias e habilidades inerentes a disciplina adotando medidas
pedagbgicas contemporaneas, sem que, para isso, se deixe de lado o rigor
metodolégico. De acordo com Santos (2005), é preciso adotar abordagens
pedagégicas capazes de motivar o interesse pela Fisica, mudando, assim,

Para Tardif (2002), os saberes

do professor sdo plurais e heterogéneos, devendo levar em conta sua

a realidade de muitas salas de aula.

formacdo na graduacdo, sua vivéncia como estudante da educagdo basica,
sua histéria de vida, seu proprio saber ligado as suas experiéncias de
trabalho e de outros e seus conhecimentos didaticos e pedagogicos.

O ensino de Fisica, pelas orientagées do Ministério da Educacéo, deve
passar longe de um ensino memoristico. Apesar de equagdes e teorias
fazerem parte do curriculo, de que adianta entender todas as variaveis de
uma equagio se, ao fim da aula, o estudante se pergunta: onde vou usar

isso? Por esse motivo, se faz importante que o professor esteja atento
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a sua pratica pedagbgica, para evitar que os educandos passem a sentir
repulsa pela Fisica.

Considerando a perspectiva desta pesquisa e o contexto de sua
realizagdo, isto é, uma investigagdo com licenciandos de Fisica da UFPR
matriculados na disciplina Metodologia e Pratica de Ensino de Fisica 1,
cujo objetivo é compreender as implicagdes de diferentes tendéncias,
epistemologias, conhecimentos e concepgdes prévias sobre mecanica, de
estudantes e professores, e o modo como influenciam o processo de
ensino e aprendizagem de Fisica, destacamos a relevancia de discutir
sobre a construcio de saberes docentes (Tardif, 2002) e a formagio
docente (Silva et al., 2021; Garcia, 2010), além de, com base nas respostas
consolidadas pelos licenciados, levantar possibilidades formativas, a
exemplo da interdisciplinaridade como elemento para uma formacio de
professores proxima da realidade (Fazenda, 2015) e do uso de metodologias
ativas na promogao de um ensino que ultrapasse o treinamento (Moran,
2015; Studart, 2021), se aproximando de praticas docentes.

Tardif (2002), ao discutir a fungdo das instituicdes de educacio na
formacio inicial dos futuros docentes, questiona o modelo universitario
de formacio e cita que os cursos sio normalmente idealizados a partir
de um modelo aplicacionista.

As experiéncias vivenciadas pelos professores em inicio de carreira tém
influéncia direta sobre a sua decisio de continuar ou ndo na profissio;
ao mesmo tempo, se trata de um tempo de aprendizagens intensas,
que podem traumatizar, e contraditoriamente despertar no professor a

necessidade de sobreviver na proﬁsséo (Romanowski; Martins, 2013).

Ao tratar dos aspectos sociolégicos da profissionalizacio docente,
Garcia (2010) aponta que a docéncia, como outras ocupagdes, desenvolveu,
ao longo de sua histéria, um conjunto de caracteristicas constantes que
a diferenciam das outras ocupagdes e profissdes que influem na maneira
como se aprende o trabalho docente e como este se aperfeicoa. Afirma
que, sem equivoco, a docéncia é a tnica das profissdes nas quais os
futuros profissionais se veem expostos a um periodo mais prolongado
de socializagdo prévia. Declara, ainda, que a identidade docente vai se
configurando de forma paulatina e pouco reflexiva, no que denomina

aprendizagem informal.
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Silva et al. (2021), ao descrever a respeito de professores iniciantes
na carreira docente, cita Garcia (2010), informando que os processos que
interferem e colaboram com a construcao das identidades docentes sdo
continuos e comportam experiéncias ao longo da vida. Em grande parte,
essas experiéncias acabam nio se constituindo em objeto de reflexao,
mas sdo paulatinamente incorporadas, medidas muito mais por aspectos
emocionais do que cognitivos. Os autores destacam que as interagdes
sociais se constituem como fatores implicitos no ato de ensinar, vinculo
que deve ser levado em conta ao analisar a profissionalizagdao docente.

Segundo Fernandes e Prestes (2021), o ensino formal da Fisica é muitas
vezes caracterizado pela mera apresentacdo dos contetidos, conceitos
e leis fisicas, de maneira fragmentada e distanciada das experiéncias
vivenciadas pelos estudantes no seu cotidiano. Dessa forma, acaba-se por
refor(;ar estere6tipos, por exemp]o, que o conhecimento é algo absoluto e
estabelecido. Dentre as propostas que podem minimizar uma abordagem
de ensino que prioriza a teoria e a abstracdo, estd a promocio de um

didlogo entre as ideias dos educandos e as ideias cientificas.

Os futuros professores, frequentemente, aprendem a estrutura formal da
fisica, mas tém dificuldade em relaciond-la com o mundo real. Parece
haver um abismo entre os saberes formais e a realidade. Em certa
medida, isso se deve a um ensino excessivamente apoiado na resolugdo de
problemas e exercicios, sem discussées conceituais. Para entender melhor
essa relagdo entre teoria e realidade é preciso compreender que a ciéncia

constréi modelos e, por conseguinte, modifica o real (Ricardo, 2010, p. 35).

Espera-se que, durante a formagdo inicial, os futuros professores
tenham acesso a um conjunto de experiéncias e de conhecimentos
inerentes a profissdo professor. Com isso, formar professores implica
ter como referéncia as condigdes para que as praticas docentes se
concretizem.  Assim, cabe refletir, como professores de Fisica, até
que ponto as situagdes enfrentadas no cotidiano escolar influenciam o
interesse e contribuem para o envolvimento do discente nas atividades da
sala de aula.

Fazenda (2015) destaca que uma abordagem interdisciplinar pode ser
tomada como uma atitude de ousadia, que busca, frente ao conhecimento,
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pensar aspectos que BHVOIVGHI a cultura dO lugar onde se formam

professores € seu aspecto humano.

A interdisciplinaridade na formagdo profissional requer competéncias
relativas as formas de intervengio solicitadas e as condigdes que
concorrem ao seu melhor exercicio. Neste caso, o desenvolvimento das
competéncias necessirias requerem a conjugacio de diferentes saberes
disciplinares sejam de ordem prética e/ou didatica. Entenda-se por saberes
disciplinares: saberes da experiéncia, saberes técnicos e saberes tedricos
interagindo dinamicamente sem nenhuma linearidade ou hierarquizagio

que subjugue os profissionais participantes (Fazenda, 2015, p. 13).

Outra abordagem que pode ser utilizada em sala de aula para
aproximar os licenciandos da realidade da sala de aula sio as
metodologias ativas. Moran (2015) defende a ideia de que as metodologias
utilizadas em sala de aula precisam acompanhar os objetivos pretendidos.
Com isso, se a resolugdo objetiva formar professores atuantes nas
mudancgas significativas para a sociedade, é preciso envolver esses
licenciandos em atividades complexas, em que possam ter a oportunidade
de tomar decisées e avaliar os resultados, pois, quanto mais aprendemos
proximos da vida, melhor. As metodologias ativas sdo, assim, pontos
de partida para avancar para processos mais avancados de reflexdo, de
integragdo cognitiva, de generalizagdo, de reelaboracdo de praticas (Moran,

2015).

O cendrio da educacio vem sofrendo grandes transformagdes nas
Gltimas décadas; em especial, as concepgdes e técnicas de ensino
tém sido questionadas. Assim, sio elaboradas novas compreensées de
ensino e propostas alternativas para sua operacionalizagdo, entre elas as
denominadas metodologias ativas de ensino-aprendizagem. Estas rompem
com o modelo tradicional de ensino e fundamentam-se em uma pedagogia
problematizadora, onde o aluno é estimulado a assumir uma postura ativa
em seu processo de aprender, buscando a autonomia do educando e a

aprendizagem significativa (Paiva et al., 2016, p. 1).

Para Studart (2021), as metodologias ativas sdo, portanto, aquelas em
que, durante o ensino, os estudantes participam ativamente do processo,
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em vez de apenas escutar de modo passivo o professor. Ainda segundo
o autor, os métodos de aprendizagem ativa precisam estar baseados na
pesquisa em ensino de Fisica, devendo incorporar atividades em sala de
aula e/ou no laboratério que exijam que todos os educandos manifestem
seus pensamentos por meio do falar, do escrever ou de outras agdes que
vdo além do ouvir ou do anotar, devendo ser avaliados repetidamente em
cenarios reais de sala de aula, a fim de fornecer evidéncia objetiva da
melhoria da sua aprendizagem.

METODOLOGIA

Esta pesquisa teve como objetivo desvelar a percepcio dos estudantes
da disciplina Metodologia e Pratica de Ensino de Fisica a respeito do
curso de licenciatura em Fisica. Com vistas a eficicia na coleta de
dados, optamos pelo uso de um questionério on-line. Esse questionario
contou com 15 perguntas (sendo duas perguntas complementares entre
si, em razdo da limitacio da ferramenta utilizada). A escolha desse
instrumento foi resultado da expectativa de abrangéncia e praticidade
que um formulario virtual possui, em comparagio a outros instrumentos
que poderiam ser utilizados.

O questionario foi criado na plataforma Google Formularios e inserido
no Google Sala de Aula da disciplina, a qual todos os estudantes
tinham acesso. Uma mensagem via aplicativo WhatsApp foi enviada a
turma, com o objetivo de informa-los sobre a existéncia do formulario
e sua importidncia para compreensio da temética. Foi explicitado que
a participagdo era voluntaria e ndo haveria impacto na composiciao da
nota final da disciplina. Os estudantes também foram mobilizados a
responder ao questionério durante os Gltimos dois encontros presenciais
da disciplina.

De forma a melhor compreender o panorama que cerca a formagao de
professores de Fisica, o questionario foi elaborado visando a contemplar
dois aspectos principais: a percepgdo sobre o curso de Fisica e o que
é ser professor, além de uma abertura para comentarios adicionais. As
questdes, portanto, versaram sobre a trajetéria do licenciando dentro da

universidade, suas concepgdes e momentos formativos de maior impacto.
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Essas perguntas estdo dispostas no Quadro 4; a excecdo da questao sobre
o percentual concluido do curso, as demais perguntas eram abertas, ou
seja, 0s estudantes podiam livremente discorrer sobre os temas tratados.
Ressaltamos que houve uma variagio na ordem das perguntas e a

separagdo por aspecto ndo ocorreu no questionario on-line.

QUADRO 4 — Perguntas do questionario, por aspectos.

Aspecto 1: A percepcio sobre o curso de Fisica

Aspecto 2: O que é ser professor

Quanto vocé completou do curso de licenciatura

em Fisica? (pergunta quantitativa)

Quais habilidades ou caracteristicas vocé julga
necessarias para se tornar um bom professor de

Fisica?

Que motivos o levaram a optar pelo curso de

licenciatura em Fisica?

Que espagos/experiéncias vocé considera impor-

tantes para a construgao desses saberes?

Quando vocé ingressou no curso, foi informado
que ele era destinado a formagao de professores
de Fisica?

importante?

Vocé considera essa informacio

Que saberes vocé considera necessarios para se

tornar um bom professor de Fisica?

Qual é a sua concepgio sobre universidade ptblica,
a formagdo e atuagdo do professor de Fisica e seu

papel hoje na sociedade brasileira?

Se vocé atua ou ji atuou como docente, em

que nivel e escola? E uma escola ptblica ou

privada? Em que periodo(s]? Quantas aulas? Que

disciplinas?

Caso vocé atue ou atuou como docente

(em qualquer situagdo), como classifica seu

desempenho? Explique.

Como vocé acha que a universidade deve atuar
q
para formar bons professores de Fisica em nivel

médio?

Vocé pretende ser professor de Fisica no Ensino

Fundamental ou Médio? Por qué?

Quais eram suas expectativas em relagdo ao curso
de licenciatura em Fisica quando ingressou? Conte-
nos um pouco e explique se elas foram ou nio

atendidas.

Descreva um momento marcante na sua forma(;éo

de professor de Fisica até o momento.

Por que o momento que vocé citou foi marcante?

Quais principais dificuldades vocé acha que tem

(ou teria) para lecionar Fisica?

FONTE: Os autores (2023).

E possivel notar que as perguntas buscaram as concepgdes dos
estudantes de graduagdo em licenciatura em Fisica, motivo pelo qual
ha perguntas referentes a sua situagdo atual na graduaqﬁo, sua atuacao

docente (caso tenha) e suas pretensdes como futuro professor. Os
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aspectos buscados nesta investigagdo retinem as perguntas realizadas, que
posteriormente serviram como suporte para a categorizagao.

Para preservar a identidade dos estudantes, eles foram categorizados
com o cédigo EXX, iniciando em E0l e terminando em EI3. A ordem
seguiu a data e hora de recebimento das respostas, que ocorreu entre 16
e 23 de fevereiro de 2023.

Para analise das respostas, utilizamos os elementos da metodologia
de anélise de contetdo de Bardin (1977), para que as inferéncias
resultantes do questionario proposto pudessem contribuir com um melhor
entendimento da temética investigada. A analise de contetido segue
trés passos principais: pré-analise; exploracdo do material; e tratamento
de resultados. Para uma melhor visualizagdo, construimos o esquema

processual constante no Quadro 5.

QUADRO 5 — Etapas da analise de contetido.

Etapa inicial Etapa intermediaria Etapa final
Leitura flutuante Criagdo das categorias ou codi- | Interpretagio dos resultados
Escolha dos documentos ﬁcagéo do estudo

Reformulagio de hipoteses
Hipéteses e formulagao de indi-

cadores

Pré-analise Exploracdo do material Tratamento de resultados

FONTE: Adaptado de Chaves e Shellard (2005).

Cada etapa buscou um aprofundamento da analise. Primeiramente, foi
realizada a leitura flutuante das respostas dos questionarios, visto se tratar
do tnico documento que seria analisado. Em seguida, entendemos ser
pertinente analisar as perguntas separadamente. Essa escolha foi resultado
de duas constatagdes: a pré-anélise nio identificou que as respostas
transitavam entre si e a anélise por questdo traria uma visdo da concepgéao
dos participantes da investigacdo para cada tematica. Por fim, procedemos
a interpreta(;éo dos resultados encontrados, fazendo inferéncias sobre os
seus significados e debatendo a luz do referencial teérico.
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RESULTADOS

Ao avangar na exploragdo dos resultados desta pesquisa, adotamos
uma organizagio criteriosa, voltada a clareza e légica. Buscamos oferecer
uma leitura coerente e fluida, destacando os pontos mais significativos da

investigacdo, sem comprometer a profundidade da anélise.

Perfil dos Estudantes Participantes

Para compreensdo dos resultados encontrados nesta investigacdo,
optamos por apresentar e agrupar as respostas de forma a melhor
esclarecer a questdo problematizadora desta investigagdo, ndo buscando
a exaustdo dos sentidos, mas uma compreensio do todo. Inicialmente,
para nos aproximar de quem sdo os estudantes que participaram deste
estudo, trés perguntas se tornam relevantes, sendo a primeira relativa a

porcentagem do curso que haviam concluido, obtendo o resultado exposto
no Grafico 1.

GRAFICO 1 — Percentual de conclusido do curso pelos participantes da pesquisa.

® 25% concluido @ 50% concluido

FONTE: Os autores (2023).

A maioria (69,2%) estava nos semestres iniciais do curso, enquanto
apenas 30,8% encontravam-se com 50% do curso concluido. Podemos
inferir que, por possuir pouca jornada académica, os estudantes
participantes ainda nao tiveram a oportunidade de ter contato com todos
os contetidos de Fisica e de educagdo, o que pode influenciar suas
concepgdes do que é ser professor.
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Atuacdo prévia como docente

A segunda questdo tratou dos estudantes que ja foram professores.
Apbs analise, verificamos que nenhum atuou na docéncia, a excegao de
E08, que atuou em turmas do Ensino Médio pelo Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagio a Docéncia (Pibid); ainda assim, sua participacio
na escola distanciou-se de uma situacdo ideal, pois ocorreu durante a
pandemia'. De acordo com suas palavras, “meus alunos ndo apareciam
nas aulas e nem mesmo a professora encarregada foi na escola no dia
combinado” (E08). Dessa forma, a auséncia da pratica como professor
também pode ter influéncia na forma como compreendem a profissio
docente.

Interesse na docéncia da educagio basica

Por fim, a terceira questdo disse respeito a quais estudantes tinham
interesse em ser professores de Fisica da educagio bésica, visto se tratar
de um curso de licenciatura (Grafico 2).

GRAFICO 2 — Escolha dos estudantes referente a ser professores da educagdo basica.

® Sim @ Talvez Nao @ Nao, pesquisa / ensino superior

FONTE: Os autores (2023).

'0 estudante se referiu a pandemia de SARS-CoV-2 (Covid-19), que perdurou, mundialmente,
de marco de 2020 a maio de 2023. Durante parte desse periodo, as escolas estaduais no Parana
recorreram ao uso de ambientes virtuais. Algumas agdes que foram tomadas podem ser conhecidas
no site da Secretaria de Educagdo do Estado do Parani: https://www.educacao.pr.gov.br/

Acoes-Seed-pandemia-Covidi19.
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O grafico indica que 76,9% dos estudantes, somando aqueles indecisos
e os ja certos de sua escolha, t¢ém inclinagdo para a docéncia na educagao
basica. Esse resultado evidencia um reconhecimento por parte deles
quanto ao propésito da graduagdo em licenciatura. Ainda, 15% dos
entrevistados indicaram aspiracdes voltadas para a carreira académica ou
pesquisa, nao excluindo a possibilidade de futuramente atuar na educagio
basica. No entanto, 7,7% revelaram nio ter interesse na docéncia, nio
tendo sido possivel obter um detalhamento sobre suas razdes, dada a
natureza restrita da resposta fornecida.

A partir desses dados, estabelecemos que a maioria dos participantes
estido nos estagios iniciais de sua formagio, ndo tem experiéncia docente
e tem interesse em ensinar. Com base nessas informagdes, é possivel

compreender com melhor qualidade suas respostas.

A Visdo dos Estudantes sobre a Universidade Pablica e Formacio do

Professor de Fisica

Quando perguntados sobre o papel da universidade ptblica na
formagao do professor de Fisica, os estudantes apontaram que a
universidade ¢ um espago fundamental para o desenvolvimento da
sociedade, no qual as cotas contribuem para a promogao de um ensino
mais universalizado. Entendem, ainda, que a pluralidade de pensamento
favorece a formagdo de professores, contribuindo para compreender a
realidade dos estudantes, repensar as metodologias de ensino e relacionar
os conhecimentos ao cotidiano. Nesse sentido, a resposta de E03 traz
a luz a realidade de que o professor de Fisica deve ser formado para o

despertar da ciéncia na sociedade:

No cendrio brasileiro atual (ainda por cima pés pandemia) creio que a
atuagdo da universidade piiblica e do professor de fisica sejam essenciais
para constituir uma sociedade interessada em ciéncia e que compreenda as

suas aplicagées no cotidiano (E03).

Entretanto, um dos estudantes (E08) indicou que a universidade ainda
trata de forma diferente os cursos de bacharelado e de licenciatura, nio
valorizando estes. Ainda que de forma geral, eles veem a universidade
publica como um espaco de construgio critica do conhecimento.
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Numa outra perspectiva, o estudante E06 nos apresentou a ideia
de elitizagdo dos cursos superiores, que estd sendo paulatinamente
desconstruida por meio das cotas, mesmo que consideremos que as

licenciaturas ndo sdo vistas como cursos de prestigio social, pois

[. . ] afirmam que no ensino superior, em especial nas institui¢ées publicas,
existe uma rela(;iio entre o segmento social do candidato e o curso
pretendido. Os dados indicam que, de maneira geral, os alunos originérios
de familias de classe média alta estio inseridos nos cursos de maior
prestigio e/ou tradicionais, que ddo acesso as carreiras mais valorizadas
socialmente, nas quais a renda média auferida é elevada (Medicina, Direito,
Engenharia Civil, entre outros), enquanto os oriundos de familia com
baixo poder aquisitivo, em sua maioria, optam por cursos cuja rela¢do

candidato/vaga é menor (Borges; Carnielli, 2005, p. 118-119, grifo nosso).

A concepgéo de Borges e Carnielli (2005) estd em acordo com os
achados de Silva e Barbosa (2019) acerca do curso de licenciatura em
Fisica, o que resulta num componente que também contribui para

compreender quem ¢é esse professor de Fisica:

Pela nossa interpretacdo, a preferéncia manifestada pelos alunos pode estar
associada a construgdo social em relagdo ao meio que esse candidato esta
inserido, assim como as oportunidades que esse individuo teve. Assim, o
fato de a ampla mailoria responder que esta atendendo as suas aptidées
nio esta, necessariamente, associado ao fato desses alunos realmente
buscarem a carreira docente. Por outro lado, esse fato pode também
estar relacionado a uma conjuntura estrutural que faz com que a escolha
seja direcionada para uma profissio mais proxima a estrutura social a qual

esse individuo pertence (Silva; Barbosa, 2019, p. 15).

Quando perguntados como a universidade deve atuar para formar
bons professores, os estudantes mencionaram a importancia de estreitar
lagos com a realidade da escola, sendo que dois deles (E07 e El2)
mencionaram a importdncia da manutencido de programas de fomento
a docéncia, como o Pibid e a Residéncia Pedagodgica, pois essas iniciativas
ajudam na fundamentagido pedagbgica e prepara o futuro professor para

a sala de aula real. Nesse sentido, Garcia e Higa (2012) sinalizam que
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as diretrizes do Pibid conduzem os licenciandos a uma nova visdo e
valorizagdo sobre formagdo e desenvolvimento profissional, o que parece
refletir na opinido desses académicos. Ainda, o estudante E0l apontou ser
necessario ferramentas para os futuros professores poderem instigar nos
alunos a importancia da Fisica, o que pode sinalizar um caminho para as
metodologias ativas, em acordo com Moran (2015).

Expectativas e Percepc¢des da Licenciatura

Quanto ao atendimento de suas expectativas em relagdo ao curso, 11
estudantes tiveram suas expectativas atendidas em relacio ao ensino que
recebem. Entre as principais mengées, estio os debates das disciplinas
pedagégicas, que entendem ser um dos atrativos para a continuidade na
licenciatura. Duas mengées especificas merecem destaque: (i) a parte
cientifica na licenciatura é, por vezes, deficitaria (Ell); (i) as metodologias
nio tradicionais sio por vezes trabalhadas (E03). Essas respostas
demonstram que ser professor, ou seja, cursar a licenciatura, seria uma
soma de disciplinas cientificas com algumas disciplinas pedagébgicas, ao
passo que se surpreendem quando percebem que niao é dessa forma que
ocorre. Os saberes do professor sdo plurais e heterogéneos (Tardif, 2002)
e, por consequéncia, precisam ser lapidados e debatidos na licenciatura.

A titulo de exemplo, segue a resposta de EI2 na integra:

Apesar de ser voltado a capacitagdo de pessoas para a carreira docente,
tenho que dizer que me surpreendi com a quantidade de relagées
estabelecidas, durante todo o curso, com a educag:a"o em si. Acreditava
que fosse menor o niimero de matérias educacionais, quase que como
um bacharelado adaptado. A surpresa, muito positiva, fez com que
me interessasse ainda mais pela continuidade da graduagdo, uma
vez que valorizo, assim como reconhego ser de extrema importdncia, essa
dimensdo humana que se desenvolve na docéncia; dimensdo para a qual

devemos estar o mdximo possivel preparados para exercer (E12, grifo nosso).
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Importancia dos Espacos Formativos e sua Relagio com as

Expectativas e Percepgoes

Quando questionados sobre que espagos ou experiéncias sdo
importantes para o desenvolvimento de saberes docentes, os estudantes
reforcaram a relevincia da iniciagdo cientifica, dos estagios, do Pibid, das
disciplinas de pratica do ensino, dos projetos de extensio, da visita a
museus e a exposi¢des. Ainda, destacaram a observagdo de professores
em acdo, a atuagdo em sala de aula, além do debate com a equipe
pedagbgica e os docentes.

Destacamos que a pratica em sala de aula foi indicada por 11
estudantes (85%), o que reforga o carater imersivo da vivéncia escolar
como essencial para esses estudantes compreenderem como ocorre
a pratica escolar.  Nesse mesmo sentido, projetos como o Pibid
sdo reconhecidos positivamente pelos sujeitos que dele participaram,
porém possuem um caréter transitério, cabendo indagar até que ponto
conseguiram fomentar um pensamento critico-reflexivo propositivo nos

seus participantes.

Momentos Emblematicos na Licenciatura

Quando questionados sobre quais momentos marcantes foram
proporcionados pelo curso, trés estudantes (E03, E05 e Ell) apontaram
a criagdo de um ambiente que favorece o debate, a escuta e a elaboragao
de planos de aula nas disciplinas pedagbgicas, enquanto outros dois (E09
e E07) citaram momentos vivenciados em sala de aula, como o primeiro
dia observando uma aula como bolsista do Pibid. Novamente, verificamos
o Pibid como um aliado para o desenvolvimento da identidade profissional
do professor. Canan e Corsetti (2012) avaliam que 0 sucesso do Pibid se
da gragas ao incentivo financeiro, aliado a possibilidade de desenvolver
préticas docentes nas escolas durante o curso de licenciatura.

A fala de EI0 reforca como os momentos em que debatem aspectos
pedagégicos - ainda que fora de projetos - contribuem para essa
formacdo: “As aulas de metodologia foram um virar de chave’ na minha

graduacdo, pois nesta disciplina entendemos o que é ser professor” (E10).
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Desafios na Docéncia e a Formacdo Continua do Professor de Fisica

Ao abordar as possiveis dificuldades na docéncia de Fisica, as respostas
variaram entre organizacio do pensamento, avaliagio do aprendizado do
educando, desafios de comunicacio, gestdo da sala de aula e defini¢do
dos contetidos a ser ministrados. Esses elementos, conforme Tardif (2002),
compdem o conjunto de saberes docentes fundamentais para a plena
formagao do professor, sendo construidos tanto na formagdo universitaria
quanto na vivéncia profissional, revelando, assim, a formacgio docente
como um processo continuo e multifacetado.

A interpretacio desses dados indica que a promogdo de situagdes
problematizadoras na formagdo docente, que incitam uma visio critica
sobre o ambiente académico e educacional, é imprescindivel. Isso capacita
futuros professores a analisar criticamente sua prépria formagido e os

desafios que enfrentardo no exercicio da docéncia.

CONCLUSOES

Esta pesquisa teve como foco as percepcdes dos licenciandos em
Fisica, ainda em formacdo em uma universidade piblica brasileira, sobre
o processo de construgio de sua identidade docente e visio sobre a
profissdo. Ficou evidente que, apesar de ainda nio terem atuado em sala
de aula, sua formacio ja os faz confrontar dilemas cruciais, refletindo a
natureza multifacetada da proﬁsséo docente.

A experiéncia adquirida durante a graduacio, por meio dos programas
de formacio docente (Pibid e Residéncia Pedagbgica) e atividades em
dreas pedagogicas, ressaltou a importancia do diilogo entre teoria
e pratica, moldando suas perspectivas sobre o papel do educador.
Observamos que esses futuros docentes veem o ensino ndo apenas
como transmissio de contetido, mas como um processo dialégico que
exige uma abordagem atualizada, indo além de praticas memoristicas.
Tais conclusdes corroboram os estudos de Fernandes e Prestes (2021),
Moran (2015) e Ricardo (2010), que defendem uma abordagem mais
contextualizada ao ensino das Ciéncias, particularmente da Fisica.

Em sintonia com a BNC-Formacgdo (§1° do art. 49), os licenciandos

demonstraram compreender o ValOI‘ de dominar (0] conteﬁdo, a
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importancia de entender o processo de aprendizagem dos estudantes
e o reconhecimento da necessidade de se familiarizar com a estrutura
educacional. No entanto, h4 um consenso entre eles sobre a necessidade
de maior apoio durante a formagdo, realcando o papel crucial da
licenciatura como um espago de discussdo e fortalecimento da pratica
docente.

Em suma, este trabalho destaca a imperatividade de revisitar e
reforcar a formagdo docente, especialmente em um cenario educacional
caracterizado pela desvalorizagio do magistério e pela predominancia
de praticas tradicionais. Para superar esses desafios, propomos uma
integracio mais robusta entre as disciplinas pedagbgicas e cientificas,
uma colaboragdo mais estreita entre universidades e escolas de educagao
basica e uma énfase renovada na valorizagdo do papel do docente durante

a formacio de licenciandos.
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em Matematica. A diversidade de temas e abordagens reforca o com-
promisso do GPEACM com a transformacao educacional, sempre em
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